COMUNICACOES

ENCONTRO SOBRE INTEGRACAO DA
CRIANCA E DO JOVEM DEFICIENTES

Lishoa, 14 a 19 de Setembro de 1981

Realizou-se de 14 a 19 de Setembro de 1981
o Encontro sobre Integragio da Crianca e do
Jovem Deficientes, organizado pelo servigo de
Educagdo da Fundagao Calouste Gulbenkian,
e que decorreu nas priprias instalagoes da
Fundagdo.

I — Comunicagbes: 1) Contribuicao para um
maodelo tedrico de integrag@o - J. Bairrdo; 2) In-
tegration: Concepts, policies and practice - Ka-
thleen Kelley: 3) Integracio de deficientes em
Portugal: Sitwacdo e perspectivas - Ana Maria
Bénard da Costa; 4) A escola como jactor de
integragae - J. Evangelista Loureiro; 5) Rechen-
che des conditions favorables a I'imégration de
tous les enfants dans les mémes structures édu-
catives — Mira Stambak.

IT — Mesas-redondas; /) Satde e Elucagio —
Expm’énam integradas de prevengdo[integra-
¢ido (Experiéncia dos Centros de Paralisia Cere-
bral e de Medicina de Reabilitagio de Alcoitao;
Experiéncia de Aljustrel); 2) Testemurhos de
Deficienter e suas Familias; 3) Experiéncias
Educativas de integracio: (COOMP, A da Beja;
Servico de Orientaciio Domicilidria, Centro de
Educagiio Especial de Lisboa; Bela Vista, Cen-
tro de Educacdo Inteprada, Agueda; Aspecios
de experiéncia francesa— Frangoise Platone).

O encontro teve a presenca superior a duas
centenas de pessoas, vindas de todas as partes

do Pais, incluindo as Regides Auténomas dos
Agores e da Madeira. Eram, na sua grande
maioria, pessoas lipadas @ educacdo, sobretudo
 educapdo especial,

Quer as comunicagies nacionais quer as
internacionais focaramt quase sempre o ponto
base da Integragio — se a escola (e a sociedade
aide a escola s insere) nio mudar, ndo hd inte-

Tratou-se, também, da necessidade de cria-
¢io de leis que sancionem a integragdo, leis
essar guase inexistentes em Portugal,

Um autor estrangeiro sublinhou também que
as condiedes de vida na escola reproduzem as
desigualdades sociais, sio baseadas na competi-
¢iio £ ng dominagio. Assim fazem com que, logo
d partida, haja vencedores e vencidos. Nestas
condigdes a integragio de deficientes torna-se
dificil.

Outros autores abordaram as wirias modali-
dades da imegragio: do mais integrado ao
menos integrado, da escola regular com apoios
& estrutura hospitalar a longo prazo. E ainda as
modalidades que escalonaram: modalidade wes-
cola especials partilhando a mesma drea de
wescola regulars; as estruturas de apoio (ou
salas de apoio) que permitam & crianga perma-
necer na sua sala com apoios pedagdgicos ou
que vd frequentar, por cerfor perfodos, uma
outra estrutura de apoio escolar, ete.

Um momento importante do Encontro foi,
sem divida, o confronto e aprofundamento das
vdrias experiéncias piloto de integragio: Agueda,
A da Beja, Arruda dos Vinhos, Aljusirel, efe.

Com muitos pontos comuns e wdrias diver-
péneias, essas experiéncias partilhavam certos
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pressupostos comuns: 1) As insuficiéncias do
ensino especial integrado; 2) O descontenta-
mento com essa forma de atendimento para as
criangas com problemas especificos de educa-
¢do e a necessidade de criar alternativas; 3) A
necessidade de congregar esforgos, a nivel local,
muitas vezes sem suportes administrativos ou
apoio, mas primeiro passo para a desejada
mudanga; 4) A necessidade de descentralizacao
das experiéncias e da sua avaliagao; 5) Tornar
o «experimental® e o «pilotoy em processos
comuns e oficialmente reconhecidos como mo-
dalidades de integragao.

JOAQUIM BAIRRAO

ESCOLA DE VERAO DA EUROPEAN
ASSOCIATION OF EXPERIMENTAL
SOCIAL PSYCHOLOGY: ANALISE
COGNITIVA DOS PROCESSOS
SOCIO-PSICOLOGICOS

Aix-en-Provence, Julho de 1981

Organizado pela Associagao Europeia de Psi-
cologia Social Experimental (E.A.ES.P.) e pre-
sidida pelo Prof. Flament, da Universidade de
Provence, realizou-se em Aix-en-Provence, de
12 a 31 de Julho, uma Escola de Verao para
investigadores no inicio das suas carreiras,
subordinada ao tema «The cognitive analysis of
sociopsychological processes». Esta escola foi
subsidiada pela INVOTAN. Como professores
responsdveis pela escola, participaram E. Burn-
stein (Univ. Michigan), J. P. Codol (Univ. Pro-
vence), J. C. Deschamps (Univ. Genéve), J. Jas-
pars (Univ, Oxford) e J. Ph. Leyens (Univ.
Louvain),

A escola cobriu uma vasta gama de temas
no dmbito dos fendémenos cognitivos, nomea-
damente atribuicao causal, representagbes so-
ciais, percepgao de .izmdlaan;m e d:leram.r
identidade social, teorias implicitas de persona-
lidade, atitudes e opinices. Para além dos ateliers
didrios, os participantes puderam assistir as se-
guintes conferéncias: The importance of the
naive psychology (J. Jaspars), Cognitive proces-
ses and changing attitudes (E. Burnstein), La
différentiation et la non-différentiation du com-
portement: une approche cognitive pour le sen-
timent de l'identité (J. P. Codol), Implications
of the implicit theories of personality to the psy-

i is (J. Ph. Leyens); L'identité sociale
(1. C. Deschamps), The identity in adolescents
(A. Palmonari, Univ. Bologna), The social repre-
sentation of the professionalisation of psycho-
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professionals in Italy (A. Palmonari), Attitudes
and social behavior (A. Upmeyer, Univ. Berlim),
Transformation in social representation (C. Fia-
ment, Univ. Provence). Entre os participantes
contavam-se quatro portugueses, J. Vala, Maria
Monteiro, J. Marques e Elizabete Souza, que
estiveram presentes, respectivamente, nos ateliers
L’identité sociale, Applications of research in
cognitive psychology to the study of attitudes
and opinions, La perception des similitudes et
différences entre individus, Implicit theories of

personality.

No atelier sobre a Identidade Social, dirigido
por 1. C. Deschamps, foi realizada uma reflexao
em torno das seguintes questoes: 1) Quais as
condigdes de producao da identidade de um
individuo como sujeito ou como objecto;
2) Quais as condicdes de produgao da mudanga
social e da mobilidade individual enquanto pro-
cura de identidade social; 3) Quais os efeitos
da representacao de uma situagio em termos
unidimensionais ou multidimensionais sobre a
identidade social; 4) Em que condi¢bes ao longo
do tempo um grupo é conduzido a confrontar-se
consigo mesmo e a confrontar-se com os outros
grupos; 5) Quais os efeitos da semelhan¢a e da
dissemelhanga na categorizagao, na diferenciagao
e na identidade. Os trabalhos sobre estas ques-
toes foram conduzidos na base do confronto per-
manente com investigagoes de W. Doise, de Des-
champs e da escola de Bristol (Tajfel, Turner
e R. Brown, nomeadamente), A reflexdo pro-
duzida conduziu a planificacao de dois estudos
experimentais, centrados respectivamente sobre
o primeiro e o segundo tipo de questoes atrds
referidas.

O grupo de trabalho orientado por E. Burn-
stein debrugou-se sobre os processos cognitivos
inerentes a formagio e mudanga de atitudes ¢
de opinides. Na esteira dos trabalhos recente-
mente produzidos pelo préprio orientador, o
grupo analisou e debateu o processo de codifi-
cacao inicial da informagao, o processo de ela-
boragdo dessa codificacao em fungao da sua
quantidade e consisténcia, o processo de inte-
gragdo da informagao em esquemas ou scripts
prévios e o processo final da produgdo|mu-
danga de atitudes ou de opinives. Os quadros
de referéncia tedricos utilizados na andlise destes
processos estavam ligados ao estudo da inteli-
géncia artificial e dos processos cognitivos de
planeamento do comportamento.

Na sequéncia desta reflexdo o grupo conce-
beu, planificou e testou mesmo os instrumentos
bdsicos, de uma experiéncia sobre o efeito do



contexto de elaboragao da informagao na pro-
dugdo de opinides, que serd realizada com sujei-
tos dos oito paises de origem dos investigadores
presentes no grupo.

O atelier supervisado por Jean-Paul Codol,
do Departamento de Psicologia da Universidade
de Provence, foi subordinado ao tema Percep-
tion des similitudes et différences entre indivi-
dus, e nele participaram dez psicdlogos sociais
de sete palses europeus.

O atelier centrou-se, numa primeira fase, na
andlise de dados experimentais recolhidos du-
rante o ano lectivo transacto na Universidade
de Provence, com vista ao isolamento de varid-
veis relevantes para o dominio em estudo. Numa
segunda fase, foram elaborados quatro projec-
tos experimentais, com base nas varidveis ante-
riormente discutidas, e também em novas hipd-
teses, nomeadamente ligadas aos estudos de
Tversky sobre a saliéncia dos estimulos perce-
bidos, e as teorias da atribuigao, sobre as dife-
rengas entre actores e observadores.

A percep¢do das semelhangas e diferengas
entre os individuos é encarada como um pro-
cesso central de manutengao de uma identidade
positiva por parte destes, sendo este ultimo con-
ceito considerado como central para a Psicolow
gia Social, por se encontrar na articulagao do
psicoldgico (sentimento de unicidade, estabili-
dade e coeréncia de tragos) com o social (afra-
vés da procura do reconhecimento de uma sin-
gularidade, consténcia e coeréncia, por parte
dos outros individuos).

O grupo de trabalho dirigido por J. Ph.
Leyens sobre as Teorias Implicitas de Personali-
dade (TIP) fez uma reflexao sobre as condigoes
em que uma teoria implicita pode mudar, tendo
procedido a uma andlise de conceitos da estru-
tura cognitiva pertinentes para a compreensao
das TIP ¢ a uma discussao em torno dos tra-
balhos de Nisbett e Ross, Hatvany, Strack e
Ross e do proprio orientador. Apds esta pri-
meira fase, o grupo realizou um estudo piloto
onde testou algumas das hipoteses colocadas
sobre as condicoes de mudanga das TIP. Na
sequéncia dos trabalhos realizados durante as
trés semanas o grupo acordou num outro mee-
ting a realizar no préximo ano sobre o mesmo
tema.

Durante os trabalhos desta escola realizou-se
um meeting informal, na sequéncia de um
encontro anterior em Sussex, que reuniu psicé-
logos de Itdlia, Espanha, Portugal, Bélgica,

Franga, Jugosldvia e Suica, com vista a progra-
magao de trabalhos comuns e que se traduziu
na preparagao de um encontro a efectuar em
Roma no préximo ano.

A escola concluiu os seus trabalhos com uma
sessao plendria, tendo sido feita uma avaliaga@o
do funcionamento e o resumo final dos temas
tratados.

ELIZABETE SOUZA

II ENCONTRO NACIONAL DE
EDUCACAO ESPECIAL

Lisboa, 13 a 15 de Abril de 1981

Promovido pela Sociedade Portuguesa para o
Estudo Cientifico da Deficiéncia Mental, reali-
zou-se na Reitoria da Universidade de Lisboa e
na Faculdade de Letras, o Il Encontro Nacional
de Educacao Especial,

Objectivos do Il Encontro Nacional:

1. Continuar os objectivos jd propostos no
1 Encontro:

L.1. Contribuir para a prevengao de defi-
ciéneia.

1.2. Facilitar a comunicagao entre os diferen-
tes profissionais que exercem uma acgiio em prol
da crianga e do adolescente deficiente de modo
a fomentar: Troca de informacoes e experién-
cias; Andlise da realidade nacional; Procura
de uma linguagem comum essencial a uma efi-
caz conjugacao de esforgos.

1.3. Fornecer sugestoes para a modificacao
das estruturas educacionais.

2. Realizar o balango entre o I e o Il Encon-
tro Nacional.

3. Propor formas de dinamizagdo organiza-
cional no sector.

O Il Encontro decorreu em sessoes plendrias
e sessoes de encontro, além de painéis e mesas-
-redondas.

Alguns dos temas das sessées plendrias: A
Crianga Deficiente e a Familia; Formagdo de
Pessoal; A Crian¢a Deficiente e a Escola; O

Adolescente e a Pré-Profissionalizagio.
Desse Encontro safram vdrias recomendagoes

que passamos a transcrever:

A CRIANCA DEFICIENTE E A FAMILIA

1. Que sejam adoptadas as medidas jé ante-
riormente recomendadas noutros encontros, ten-
do em vista uma eficaz prevencio da ddia’én-
cia na crianga, e —
familiar, aconselhamento genético e addado:
pré, peri e pds-natais, integrados e eficazes.
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2. Que seja dado a familia da crianca defi-
ciente um apoio eficaz desde os primeiros mio-
mentos, através dum diagndstico precoce, escla-
recimento sobre as possiveis causas, avaliacéo
e estimulacdo precoces e estabelecimento de um
progndstico com um devido acompanhamento
da crianga e da familia.

3. Que os pais colaborem activamente na
reabilitacdo da crianca deficiente, sobretudo nas
primeiras idades, dado que, no quadro social
em que a crianca deficiente se move, a familia
é uma coordenada fundamental, onde ela se
desenvolye, cresce e vive.

4. Que existam equipas interdisciplinares de-
vidamente preparadas e uma acgiio descentrali-
zada para apoio da crianca deficiente no domi-
cilio, nas primeiras idades, com ensino e orien-
tacdo aos pais.

5. Que a crianga deficiente se mantenha inte-
grada no seu ambiente comunitdrio e que sejam
desenvolvidos e explorados os recursos da co-
munidade.

6. Que sejam favorecidas as familias das
criangas deficientes condi¢des adequadas de
habitacdo, transporte e seguranca social,

7. Que se criem, no dmbito do Ministério dos
Assuntos Sociais, estruturas de apoio ds fami-
lias de criancas portadoras de graves incapaci-
dades, nomeadamente: Lares para estadias de
curta duragdo; Servicos de cuidados em casa;
Centros de dia para grandes incapacitados.

8. Que se promovam acgdes de sensibiliza-
cao geral da sociedade através dos meios de
Comunicagio Social para uma melhor com-
preensdo dos problemas do deficiente e suas
familias, de forma a evitar as atitudes nega-
tivas ainda tdo frequentes na nossa sociedade.

A CRIANCA DEFICIENTE E A ESCOLA

1. Que se responsabilize inequivocamente o
Ministério da Educag:ao para assuimir a coorde-
nagao das ac¢oes dispersas e fragmentadas que
caracterizam a Educacio Especial em Portugal.

2. Que se fomentem relacOes entre virios
profissionais e as respectivas Escolas de Forma-
¢do, através de processos de inovacdo que visem
satisfazer as necessidades surgidas na «classe
regular».

3. Que se desenvol‘vam modelos colaborantes
entre vdrios técnicos e, essencialmente, entre o
professor do- ensino e.s‘pecral e o professor da
classe regular.
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4. Que se melhore a utilizacdo dos recursos
ja existentes, evitando duplicacdes.

5. Que se implementem meios de identifica-
¢do e detecciio precoce de possiveis dificuldades
de adaptacio escolar, seguidas de intervencio
com base no ensino pré-primdrio, que se deve
alargar progréssivamente ao nivel nacional.

6. Que se criem recursos de intervencio sobre
as dificuldades de aprendizagem, niio s6 ao nivel
do Ensino Bdsico, como ao nivel do Ensino
Secunddrio, a fim de evitar a tendéncia «assus-
tadora» do insucesso escolar.

7. Que se sensibilize a escola e a comunidade
para a integracio plena e progressiva dos defi-
cientes.

8. Que se alarguem as equipas de saiide esco-
lar e se criem, a nivel regional, Unidades de
Avaliacao, Orientacio e Apoio Médico-Psico-
pedagdgico.

9. Que se criem Centros de Recursos Peda-
gogicos e de Produgio Material.,

10. Que se alargue a efectiva integra¢fo do
deficiente na escolaridade normal, a nivel pré-
-primdrio, bdsico e secunddrio.

11. Que os Centros de Recursos especializa-
dos (avaliacdo, orientagdo e apoio) sejam mais
um local de passagem para os deficientes do que
um local de residéncia, A meta deverd ser sem-
pre a integragdo na escolaridade normal, até ao
limite do possivel.

12. Que a integracdo escolar se.insira numa
integracdo social e se dirija para uma integracio
profissional.

13. Que ao lado do problema da integracio
do deficiente se dé a maior aten¢iio ao pro-
blema da integracao das «criangas dificeisy.
Estas constituem o grosso das criancas em situa-
¢do de insucesso escolar, que representam entre
10 % e 50 % da populacio escolar normal.

14. Que o ensaio regular deixe de ser, como
até agora, selectivo (fomentando a repeténcia e a
exclusdo) e se torne verdadeiramente integrador,
diminuindo o fosso entre as criancas de maiores
e menores capacza’ades e.0 impacte das dzferen-
cas sécio-econdmicas. Estas diferencas niio cons-
tituem razbes suficientes que justifiguem um
percurso inevitdvel para o insucesso, como vdrias
experiéncias pedagdgicas, que foram focadas
demonstram. } .

I5. Que: a escola se organize em moldes

pedagogtcos diferentes que efectivamente mte-
grem a «crianca dificil».



16. Que se fomente a wtilizagdo viva das
actuals reunides pedagdgicas regulares no ensino
oficial, na andlise das dificuldades do processo
de escolarizacao.

FORMACAO DE PESSOAL

1. Que a problemdtica da Educacio Especial
seja devidamente contemplada nos planos curri-
culares de formacdo de todos os docentes, ro-
meadamente: nas Escolas de Educacdo de Infdn-
cia; nas Escolas do Magistério Primdrio; nos
Istdgios Pedagdgicos do Ensino Preparatorio é
Secunddrio; nas futuras Escolas Superiores de
Educacio, com vista a habilitd-los a um conhe-
cimento, a uma compreensao e ¢ uma orienta-
cido adegquada ds criangas e aos jovens com
necessidades educativas especiais.

2. Que se proceda a uma formacdo dos tée-
nicos — docentes e nilo docentes — nido especia-
lizados, visando uma habilitacdo espectfica ¢
realizada através de unidades de crédito de for-
magdo, em estreita ligaciio com as fungdes que
desempertham,

3. Que, paralelamente d formacdo em exer-
cicio, se fomente, de forma planificada e mais
acelerada, a especializacio de docentes em Edu-
cacdo Especial a nivel superior, tendo em consi-
deracdo os seguintes aspectos: a) Adequacao
aos diferertes perfis profissionais; b) Adequa-
ciio ds reaiy mecessidades do pais em matéria
de formagao, tendo em vista a taxa de incidén-
cia das vdrias deficiéncias ou dificuldades;
¢) Descentralizacio dos cursos de especializa-
cdo, na razdo directa das caréncias em recursos
humanos das vdrias regides do Pais.

4. Que se articulem com os anos de especia-
lizacdo os curriculos das Escolas Superiores de
Educaciio, nomeadamente a Faculdade de Psico-
logia e Ciéncias da Educacto, os Institutos
Superiores de Educacio Fisica ¢ a Escola Supe-
tior de Educacio Artistica.

3. Que se desenvolvam cursos de formacio
para terapeutas a nivel de ensino politécnico,
com uma acentiada orientacdo educacional, de
modo a facilitar a sua integragio em equipas
polivalentes de Educagic Especial.

6. Que se incentive a formacgdo de técnicos
que integram as equipas pluridisciplinares, na
mesma perspectiva educativa, nomeadamente;
psicdlogos, médicos, assistentes sociais e auxi-
liares de educacio.

7. Que se fomente a actualizacdo permanente
de todo o pessoal, utilizando para tal recursos
nacionais ¢ a cooperagdo internuacional.

8. Que se crie, a curto prazo, um Centro de
Investigaciio em Educagio Especial que, entre
auitras funcdes, constitua um suporte a toda a
formacio e especializaciio de pessoal.

O ADOLESCENTE
E A PRE-PROFISSIONALIZACAQ

1. Que no curriculum escolar seja inserido o
treino vocacional desde as primeiras idades.

2. Que se tenha em linha de conta a distin-
ciio entre pré-profissionalizacio e treino de acti-
vidades previsto na declaragdo da OJLT. de
1961,

3. Que na pré-profissionalizacio se apontem
claramente os objectivos em correlagio com as
saidas possiveis para o mundo do trabalho.

4. Que os deficientes que ndo tenham acesso
a pré-profissionalizacio tenham alternativas edu-
cacionais, acima designadas por treino de acti-
vidades, nomeadamente através de: Centros
Ocupacionais, Hospitais de Dia e Clinicas espe-
cializadas.

5. Que se implementem as ac¢des oficiais jd
programadas neste campo, nomeadamente o
apolo a iniciativas particulares, tanto no campo
educacional como no do emprego.

6. Que se tentha em particular atencido que a
Educacio deve ser global e nela tenham um
papel relevante os sentimentos, pensamentos e
acgdes.

7. Que os gue trabalham em Educagiio Espe-
cial tenham sempre presente que, na medida

‘em que o deficiente adquire a sua maturidade,

inclusivamente sexual, e se torna adulto, tudo
o motivard para uma perfeita realizacio profis-
stional, pois tem desejo de autonomia.

1. BAIRRAO
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