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Uma perspectiva global de articulacao
do ensino especial com o ensino regular

O eclodir de uma perspectiva de Educacio
Especial vista em termos de recursos exigidos
por um sistema educativo sobrecarregado com
o peso do insucesso escolar, nasceu uniforme-
mente por toda a parte, no momento historico
em que se deu a explosdo escolar que, em si,
também é uma consequéncia das transforma-
cdes sOcio-econdmicas que abalaram a socie-
dade de inicios do século XX.

Quando as exigéncias do mercado de tra-
balho obrigaram a uma escolarizagiio - mais
generalizada ou em vias de ser generalizada,
afluiram 2s escolas de -estruturas adaptadas a
classe burguesa os filhos do eperariado, que
arrastaram consigo, em plena luz, a carga do
_seu -subdesenvolvimento, agora confrontado
com o desafio da Escola.

Nem espagos, nem curriculos, nem progra-
mas, nem recursos didécticos estavam prepa-
rados para se ajustar aos grandes problemas
a equacionar, pois, tradicionalmente, pretende-se
que a crianga se ajuste & Escola e nunca se
procura o contririo, que aparece, mesmo super-
ficialmente, como o caminho possivel e peda-
gogicamente correcto. Assim, nfio admira, e
deixando de lado aqueles para quem nem se
imaginavam esquemas de apoio, que a Edu-
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ca¢do Especial surgisse «segregada» da Escola
Regular, que deveria ser purgada daquela in-
fluéncia corrosiva.

Um pouco também nos paises que mais cedo
se debrugaram sobre o problema, surgiram mo-
vimentos de Associagbes Privadas, frequente-
mente com objectivos- assistenciais, que foma-
ram a seu cargo a funda¢fo de Internatos para
cegos, surdos e deficientes mentais, tal como
aconteceu, por exemplo na Suécia, nos fins do
século X1X, s

O organismo tutelar destas InstituicGes foi,
de raiz, o Ministério da Satde ou da Assisténcia
Social, dado que a problemdtica se apresentou
mais em termos defectoldgicos do que peda-
gogicos.

Foi, 'todavia, necessario encontrar técnicas de
adaptagiio que permitissem o minimo de esco-
laridade possivel j& com objectivos de insergdo
social e profissional futura, embora mal defi-
nidos e nfio sistematizados.

A especificidade da deficiéncia criou novos
problemas que conduziram, infalivelmente ‘a um
conceito de categorizagio de onde surgiu’ uma
tipologia: cegos, ambliopes, surdos; hipoctsicos,
deficientes mentais (profundos; médios e ligei-
ros) e outras nomenclaturas: que: procuravam
satisfazer critérios : psiquidtricos,:: psicologicos,
pedagdgicos, judiciais; etc., tornando. o quadro
extremamente -complexo. num: panorama geral
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de correntes e processos que se defrontavam no
xadrez onde procuravam definir o seu campo
de actuagfio as diversas ciéncias antropolégicas,
que se enriqueciam com o avango da ciéncia
em geral.

Neste contexto, a Pedagogia também pro-
curava evadir-se do sistema rigido e estanque,
surgindo enriquecida, ao defender as grandes
correntes que a marcavam na época. Assim, os
internatos fechados, na sua algidez, albergaram
vidas inteiras arrancadas ao convivio da familia,
da comunidade, da vida que palpitava fora dos
seus muros espessos, tornando os deficientes
pesos mortos dificeis de adaptar ao mundo dos
«normais» ou estes a eles.

Quando as Instituicbes j& ndo se conside-
ravam obrigadas a acolher o deficiente para
toda a vida, ou para isso nfo estavam vocacio-
nadas, os pais recebiam um adolescente que
lbes era completamente estranho e que se ti-
nham habituado a entregar aos cuidados de
outros, surgindo como elemento perturbador
da, por vezes, jA perturbada dindmica familiar.
E que fazer? Especialmente quando os pais
envelheciam e procuravam passar a «carga»
para quem pudesse continuar a tarefa.

Nio foram previstas, em sistemas sociais
que n3o comportavam estruturas de apoio aos
velhos e incapacitados, quanto mais a deficien-
tes, esquemas de integracio e protecgio de
cidaddos que viveriam permanentemente em
situaciio de dependéncia. Por outro lado, as
expectativas quanto & sua capacidade de apren-
dizagem, ¢ sendo o conceito geral de «escola»
muito restrito, estavam comprometidas pela
atitude dos educadores e dos reformadores que
os excluiam, & partida, do beneficio da duvida.

Assim, mesmo quando surgiram leis de esco-
laridade obrigatéria, os deficientes ndo foram
contemplados. v

Mas a propria explosio demogréfica, que
agravou a explosdo escolar, . pressionou os go-
vernos, fazendo-os ouvir os argumentos dos que
se batiam pelo direito & Educacio para todos
e especialmente para os menos favorecidos, de
quem a sociedade tinha de cuidar,
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As correntes filos6ficas e socioldgicas impul-
sionaram a Histéria da Educaciio e os Peda-
gogos desenharam e propuseram novos mo-
delos de Organizacio Escolar que consideraram
mais funcionais, mais econémicos, mais huma-
nos, oferecendo aos deficientes a possibilidade
de experimentarem a vida em comunidade, sem
sofrerem as terriveis consequéncias da privagio

_dos cuidados maternos, da vida em familia, das

diversas etapas de desenvolvimento psico-social.

Privilegiou-se, ent&o, um pretenso critério de
homogeneidade ao criarem-se classes em que as
criangas eram seleccionadas com base nas suas
capacidades, o que implicava ainda um critério
agora baseado no parimetro Q.I, tido como
instrumento de medida suficientemente seguro
para, a partir dele, se estabelecerem grupos es-
tigmatizados — os meninos anormais, deficien-
tes mentais, atrasados mentajs— que consti-
tuiam «classes especiais» muitas vezes funcio-
nando paredes meias com as classes regulares,
ditas «normais», na mesma escola, por vezes
tdo segregados como 0s que viviam em inter-
natos ou semi-internatos.

Embora com toda a carga de atitudes e
convencionalismos que as caracterizaram, estas
classes podem considerar-se um passo em frente
para um conceito de normalizagdo se a enten-
dermos como a tentativa de atingir o que ¢ apli-
cdvel a todo o ser que tem direito a participar,
tanto quanto as suas limitagSes iho permitem,
da vida em sociedade.

Do ponto de vista funcional as classes espe-
ciais tém vantagens a considerar: podem ser
criadas junto das escolas regulares, um pouco
por todo o pais, o que facilita ao deficiente o
acesso a escolaridade; por outro lado, permite-
-lhe continuar a viver em familia, o que, como
ja foi salientado, é um principio de equilibrio
emocional ¢ a experiéncia basica de socializacio
essencial para toda a crianga prosseguir um
desenvolvimento harmoénico mesmo com todos
os defeitos que o ambiente familiar possa ter,
¢ que, s6 em casos extremos e pontuais, deve
ser substituido.

Esté ainda provado que este sistema € mais
econbmico que os grandes internatos, ainda que



o Estado tenha que ajudar materialmente a
familia, o que alids j& estd previsto, pois faz
parte da Lei de Protec¢do ao Deficiente. Com
aquelas, esbogaram-se as primeiras etapas da
Integracio como conceito educativo em alter-
nativa a Segregacdo.

Entre nbs também se fizeram sentir as in-
fluéncias das correntes que abalaram o bloco
monolitico tradicional da Educacio e, assim,
surgiram movimentos de Associagdes privadas
tendentes a criar Instituicdes para deficien-
tes, fais como em 1956 a Liga Portuguesa de
Deficientes Motores, em 1960 a Associagio
Portuguesa de Paralisia Cerebral, em 1962 a
A.P.P.A.C.D.M., que hoje conta cerca de
21 escolas.

Com o Decreto-Lei de 3-8-46 sdo criadas
entre nds as primeiras classes especiais oficiais,
e que se expandiram pelo pais embora em nd-
mero diminuto e ndo podendo nunca dar res-
posta as verdadeiras necessidades do Ensino
Especial. Todavia estas classes, nas quais eram
colocados professores primérios especializados
pelo Instituto Anténio Aurélio da Costa Fer-
reira, na verdade ocupavam-se de débeis ligei-
ros cujas dificuldades eram torneadas em pro-
gramas que tinham como objectivo uma esco-
laridade bésica tendente a obter um diploma
de aptiddo priméria.

A resposta para os grandes deficientes nunca,
como € 4bvio, poderia ser dada em estruturas
deste tipo, muito préximas do Ensino Classico,
mas que, em relagio aquele, representavam um
grande avango em termos de orientacio di-
déctica.

Por volta de 1964, o Instituto de Assisténcia
aos Menores (Direcco-Geral da Assisténcia)
cria estabelecimentos ¢ reconverte outros na
linha dos Internatos e Semi-internatos para
criangas deficientes, repetindo-se, assim, entre
nds, as perspectivas ji em curso no estrangeiro.

Retomando o processo ji esbogado e através
da sua concretizagio verificamos que, por tras
das vias educativas propostas, havia um con-
ceito dicotdmico: Normal/Anormal —a partir
do qual se desenhavam caminhos paralelos para

seres estranhos cujas problematicas eram incon-
cilidveis.

Foi porém no espaco em aberto que nas-
ceram as grandes controveérsias psicopedagogicas
guando a avaliagdo dos processos educativos
a partir de dados da Psicologia do Desenvol-
vimento e da Sociologia da Educag¢io veio pro-
var que ndo hd compartimentos estanques, que
o conceito de normal e anormal se reveste de
uma relatividade que o torna exfremamente
ambiguo e questiondvel.

As investigacOes realizadas em termos peda-
gogicos provaram que os pardmetros até af
aceites — nomeadamente o QI — eram fali-
veis ¢ como tal o processo educativo assumia
aspectos dindmicos de interacgio de resultados
imprevisiveis a longa distincia.

Vitorias inacreditdveis no campo da recupe-
racio abalaram as crencas estabelecidas e, espe-
cialmente, no campo da debilidade ligeira, na
fronteira do Normal/Anormal, a incerteza subs-
titui a seguranga do passado, nascendo assim
o dominio das Dificuldades de Aprendizagem
e que fez cair as fronteiras que isolavam os
trithos paralelos do Ensino Regular/Ensino Es-
pecial. Verificou-se, na pritica docente do dia-
-a-dia, que os maltiplos problemas que se po-
dem pdr numa sala de aula extravasavam as
categorizagOes simplistas ¢ que nfo € s6 iso-
lando os deficientes facilmente detectaveis que
se resolvem os problemas de seleccio e apro-
veitamento escolar.

O conceito de homogeneidade na constitui-
¢ao das turmas foi seriamente abalado, con-
ceito que, durante muito tempo e ainda hoje
entre nds, surge como uma tdbua de salvagio
para os professores que continuam a-acreditar
que o acto de ensinar se faz apenas dirigindo-se
a um grupo pretensamente equilibrado em ter-
mos de capacidades, esquecendo-se- da riqueza
e singularidade do ser humano.

No estudo que foi feito em Inglaterra e que
foi publicado em 1978 sob o titulo de «Warnock
Report» em que se analisa as necessidades no
Campo da Educag¢io Especial propde-se, a breve
trecho que «A nova estrutura educativa abarque
nao s6 criangas com deficiéncias fisicas ou men-
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tais, mas também com significativas dificul-
dades de aprendizagem, muitas das quais es-
tiio, presentemente, consideradas em servicos de
apoio, tal como as que apresentam perturba-
coes emocionais ou de comportamentoy.

Com base em trabalhos de investigacdo re-
centes sobre a proporgio de criangas que neces-
sitam de BEducagio Especial, o Relatério conclui
que, «uma em cinco criancas necessita de um
determinado apoio, em educacio especial, num
dado momento da sua vida e carreira escolars.

Aceitando estes dados, a experiéncia do Insu-
cesso Escolar entre nds leva-mos a supor que
a percentagem possa aumentar se atendermos
A escassez de bons edificios, a insuficiéncia da
rede escolar, as deficidncias sobejamente conhe-
cidas na formacio de professores em geral e no
dominio do Ensino Especial em particufar, aos
problemas de subdesenvolvimento cultural que
marcam a maioria das criancas & partida, etc.;
diziamos pois, aceitando estes dados, como con-
tinnar a defender a existénela de compartimen-
tos estanques em que se joga o futuro dos
meninos que para 4 foram langados como
condenados sem esperanga?

Ou entdo arriscamo-nos & ver o Processo
inverter-se a pouco ¢ pouco, ¢ o que é Normal
passa a ser Anormal, e vice-versa, sem que fe-
nhamos encontrado o caminho.

Se, por outro lado, adoptarmos como con-
ceito de Educagio Especial qualquer coisa
como o conjunto dos processos utilizados para
responder as necessidades educativas em ter-
mos globais, teremos, em Organiza¢io Escolar,
uma via que nos leva novamente ao tema abor-
dado anteriormente — Integragio*, Cada vez
mais frequentemente ouvimos falar de Inte-
gracio como via de resposta aos problemas do
Ensino Especial gerando-se, & volta deste con-
ceito, as mais acesas polémicas que confrontam
técnicos e n3o técnicos, muitas vezes movidos
por opinides pessoais ndo fundamentadas em

* A integracio desenvolveu-se entre nds como opgio
educacional a partir de 1973 como projecto das Divi-
sBes do Ensino Especial do ML.B.U. que criaram esiru-
turas: regionais com o Bnsino Integrado,
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experiéncias convenientemente controladas, mas
alicercadas nas correntes que se digladiam na
indefinicio que persiste neste dominio,

Nio ¢ invulgar ouvir a quem nunca viveu os
problemas do Ensino Especial nem nele tem
formaclo, que a integracio é impossivel. E se
pergunfarmos porqué, vém respostas que nos
provam quio diferentes podem ser os conteu-
dos e os processos atribuidos a um esquema
que se tornou familiar & forga de ser discutido,
mas ndo perfeitamente entendido.

E frequente, a titulo de exemplo, ouvir-se,
mesmo da parte de técnicos, afirmar que pdr
um deficiente numa sala de aula, ¢ compro-
meter o aproveitamento do grupo, pois o pro-
fessor terd de dar aquele mais atencBo e terd
assim de abrandar o ritmo do trabalho, preju-
dicando 0§ «normais». Mas se perguniarmos
o que vamos fazer com os muitos alunos que
dificultam a tarefa do professor, por variadis-
simas razdes, que nio por um handicap, fi-
cardo perplexos e nio encontrario resposta,
Outro argumento vulgar é que ninguém esco-
lher4 para amigo um deficiente, e que nio hd
meios de destruir as barreiras que o separam
dos outros; logo, no hé integracio, sendo o
isolamento no grupo a maior das segregagoes.
Quem sabe, ndo serd mais feliz numa escola
feita A sua medidd no meio dos seus iguais?

A verdade ¢ que as criancas tém wm manan-
cial de generosidade e capacidade de se dar que
os adultos, muitas vezes, j4 perderam; e podia-
mos citar casos que provariam o conirdrio,
como poderfamos citar casos que confirmariam
a assergio.

E, com certeza, um problema extremamente
complexo que nos afastaria do tema central
desta reflexfio mas salientaremos apenas que
o papel da Escola é «formacio» reconversido
de atitudes, porta aberta para novos horizontes
e é 14 que se tem que travar a luta da huma-
nizacio da Humanidade.

Outros argumentos fais como os econdmicos
ou pedagdgicos ji antes foram abordados, e, na
verdade, nflo parece discutivel, no planc educa-



cional, ¢ no mundo de hoje, a Integragiio * como
via primeira de atendimento as dificuldades
em geral; pois, do ponto de vista sociolégico
«o viver com» ¢ um direito inalicndvel do ser
humano. Mas o «viver com», para alguns,
representa um longo processo que deveria ini-
ciar-s¢ muito cedo e desenvolver-se em linhas
continuas de actuacio.

E ai comegam os graves problemas quando
sc transporta o conceito sociolégico para o
campo pritico da educagido. Neste contexto, o
termo Integra¢io aponta, através da via da
normalizagio, para um programa que exige
que as criangas ¢ jovens deficientes devam ser
criados ¢ educados juntos com todas as outras
criangas ¢ jovens nas Escolas Regulares, de
forma a garantir-se-lhes a aprendizagem da vida
em grupo num meio tdo natural quanto pos-
sivel. Podem as Escolas cumprir esta tarefa,
s6 pelo mero acto de aceitarem o principio
ético? Ou seré que a Escola tem que mudar?
Deverd ser provida de meios fisicos, pedagé-
gicos ¢ outros que a tornem capaz de atingir
os objectivos propostos?

A resposta ¢ evidente: a integragio como
resposta efectiva traz consigo um sem-nimero
de problemas que os responsdveis tiveram que
encarar, quando se viram confrontados com a
prética.

Entre nés, a partir de 1973 desenvolveu-se
um plano de Integragio de deficientes senso-
riais — cegos, surdos, motores —— que tém vindo
a realizar a sua escolaridade nas escolas ofi-
ciais, nas turmas do Ensino Regular,

Para isso foram criadas condigbes minimas
de apoio que permitam o prosseguimento de
estudos tio longe quanto o deficiente possa ir,
em termos de capacidades ¢ independentemente
da deficiéncia.

Muito foi realizado, muito estd por realizar,
muito serd preciso inovar, de acordo com ©

balango total da experiéncia realizada e ainda
nio tornado pablico.

Nio ¢ nosso intento fazer aqui a andlise
exaustiva da situaciio entre nds, outros mais
experientes o deverdo fazer. Mas niio seriio os
possiveis defeitos que invalidam o processo.
Interessa-nos, antes, apontar que existe, entre
nos, este recurso, como via alternativa & Se-
gregagiio.

Mesmo assim, ¢ aceitando que mais de um
milhar de criangas estd neste momento a ser
apoiado no Ensino Integrado, além daquelas
ao cuidado de Instituicbes Particulares ¢ Asso-
ciagbes de Pais®, estd calculado que apenas a
volta de 10 % das criangas com deficiéncias,
encontram resposta no nosso sistema escolar.

Faldmos j& de Deficientes Sensoriais. Ficou-
-nos o vasto campo dos Deficientes Mentais
ligeiros ¢ profundos, dos multideficientes e de
outras condigbes hereditirias ou niio que con-
duzem tempordria ou permanentemente a gran-
des desajustamentos que tornam a escolaridade
dificil. Que fazer? Que modelos de atendimento
a criar? Que alternativas?

Somos dos que pensam que a Integragiio é
um modelo ideal para o qual s¢ deve apon-
tar como objectivo possivel, mas, por outro
lado, h4 condicionalismos que, do ponto de
vista pritico, a podem comprometer, nomea-
damente quando o sistema de ensino carece
de estruturas, de suportes, de modelos diver-
sificados, de técnicos preparados, de programas
adaptados, enfim, dos requisitos bdsicos, sem
0s quais o pdr em pritica o principio o pode
comprometer irremediavelmente.

Se podemos defender com razodvel éxito a
integracio de deficientes sensoriais, j& o pro-
blema parece mais melindroso quanto aos defi-
cientes intelectuais, que exigem um projecto
educativo que se afasta irremediavelmente dos
objectivos a atingir no Ensino Regular,

Se nilo, vejamos: como resultado das expe-
riéncias realizadas numa centena de anos os

* Niio podemos deixar de referir o esforgo
desenvolvido pelas Cooperativas CERCI's, que tém
procurado atender as necessidades das comunidades
mais carecidas do recursos neste dominio.

173



succos defendem diferentes niveis de Integragio
com que procuram realizar este principio, na
priitica, contornando as grandes dificuldades
que se pdem na sala de aula.

Assim, distinguem:

A) Integragdo Fisica — Haverd classes espe-
ciaig localizadas no mesmo edificio ou na mesma
drea juntamente com as classes primdrias e a
escola secundaria, As criangas vivem no mesmo
espaco fisico, encontram-se, convivem esporadi-
camente mas a sua escolaridade efectiva-se &
parte.

Esta estrutura ¢ reservada aos grandes defi-
cientes que s¢ pressupde incapazes de alguma
vez s¢ integrarem em actividades curriculares
tradicionais.

B) Integracdo Funcional — MNeste esquema
as criancas deficientes mentais e outras usam
as mesmas insialagbes, frequentam o mesmo
refeitorio, participam das actividades tais como,
ocupagiio dos tempos livres, desporto, festi-
vidades viirias, passeios, excursbes, competi-
goes, ele,

Quando se trata das disciplinas base — Lei-
tura, Escrita, Cdlculo — siio desenhados pro-
gramas individualizados em pequenos grupos
ou até em sessbes individuais.

C) Integracido Social —Neste modelo, as
criancas estio verdadeiramente integradas, ape-
sar das suas limitacGes e, portanto, desenvolvem
actividades em comum, embora possa prever-se
um certo apoio da parte dos adultos, o qual
pode revestir variadas formas *,

Mesmo pressupondo que diferentes niveis de
inser¢iio escolar pudessem estabelecer a ponte
entre a Segregagio e Integracio plena, ainda
niio estiio asscguradas todas as condighes que
possibilitam o desenrolar do processo pedagd-
gico completo pois terd de se assegurar o

diagndstico, o progndstico ¢ a futura integragio
profissional que faz parte indispensdvel da for-
magiio global.

Em sistemas de ensino que estiio estruturados
em termos de orientagio vocacional é possivel
aproveilar espagos, estabelecer dreas oficinais,
dreas terapluticas, ou outras que, ji previstas
no Ensino Regular, nio diferem substancial-
mente do que € exigido para o Ensino Especial,
de forma a conseguir-se um conjunto harménico
que aproxima as duas perspectivas educacionais
e complementares. Mesmo no que toca ao Cur-
riculo basta adaptar certas dreas programéticas
¢ aprofundar outras para obter a multiplicidade
de respostas que vio ser pedidas. Mas quando
um sistema de Ensino ainda sofre da rigidez de
que se reveste o nosso, como criar estruluras
flexiveis ¢ voltadas para a orientaglio profis-
sional numa estrutura base que a nio com-
porta?

Onde estio os espagos possiveis na nossa
Escola Priméria tradicional?

Onde estiio os suportes técnicos em lermos
de diagndstico e encaminhamento quando mal
se comegam a dar os primeiros passos para
abrir a sala de aula a mdltiplas respostas?

Como resolver o problema no nosso pre-
sente?

Se nem as condigbes, nem a legislagiio exis-
tente permitiram, até aqui, alterar substancial-
mente as estruturas, foram, como sempre tem
acontecido, 0§ pais a assumir um processo que
tardava em se realizar, através dos organismos
directamente responsiveis. E assim surgiram
Instituigbes privadas ®, suportadas pelo Minis-
tério da Educaglio ¢ que foram dando a res-
posta possivel ao dramético problema das crian-
¢as sem futuro,

Tém sido essas escelas, por forga das cir-
cunstiincias, laboratérios experimentais em que
os problemas vio sendo equacionados & me-
dida que surgem: alteragBes curriculares, adap-
taghes organizacionais, adaptagio de instala-

‘Cmmlim ﬁmmﬁu Pais que tém
nesie momento cerca de 70 escolas em funciona-
mento.



¢bes, criagdo das areas vocacionais, equipa-
mentos apropriados, material didéctico, etc.

E assim o Ensino Especial que nascera nas
instincias da Saade ou dos Assuntos Sociais,
transfere-se para o Ministério da Educagfio
para se articular agora com aquelas instdncias
e alargar-se ao Ministério do Trabalho, pro-
curando encontrar as respostas polivalentes que
se impdem.

Em muitos paises sio os Servicos de Edu-
ca¢do que se tém alargado, diversificado a fim
de poderem responder is exigéncias mais espe-
cificas de um processo extremamente enrique-
cido com o desafio em que se tornou o Ensino
Especial. Noutros, como a Dinamarca, o En-
sino Especial diluiu-se no Ensino Geral criando
uma multiplicidade de respostas.

DEFICIENCIA MENTAL

Escolas
especiais

MEU.

MEU.

Associages do pais
APPACDM,
Cerci’s

Outras

Colégios
Particulares

Lares

|

Internatos

|

Unidades
bospitalares

Semi-internato

M.AS,

MAS.

A) Mercado livre
do trabalko

B) Oficinas
protegidas

C) Centros
de dia

M.AS. Lares de bem-estar

Fig. 1
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Entre nos, atravessamos a fase de transicio,
em que se procura encontrar um modelo a
aprovar ® e que reina os diversos servigos espa-
Thados pelos Ministérios, desarticulados e so-
brepostos com todos os inconvenientes daf de-
correntes. E a grande questdio que parece dividir
os responséveis: é ao MLE.U. ou ao MLAS. que
cabe fazer Ensino Especial? — parece inconse-
quente pois é ao ME.U,, a0 MAS,, ao M.T.
e certamente a outros organismos que compete
fazer Educagio Especial, ou melhor, Educacio,
contanto que as tarefas estejam divididas, assu-
midas e articuladas.

Um esforgo neste sentido foi conseguido
com o Despacho 388/79 que, no dominio do
Ensino Especial, define competéncias e articula
accdes de forma a poder-se desenvolver uma
proposta de atendimento que realize todo o
processo educativo em termos de instrugdo,
orientacio profissional e futura inserciio sdcio-
-profissional, nfo esquecendo o apoio na comu-
nidade de que o deficiente vai precisar ao longo
da sua vida, com maior ou menor incidéncia.

Decorrente desta proposta de ac¢do no do-
minio da Deficiéncia Mental, tem vindo a
desenhar-se um esquema de atendimento, em
Escolas Especiais, tal como apresentamos na
Fig. 1.

Este esquema j& estd, de facto, a realizar-se —
embora ainda comprometido nas sobreposi¢Oes
que ndo foi possivel ultrapassar.

Mas esta proposta diz respeito a projectos
desenvolvidos em Institui¢Bes privadas, j& que
o panorama atrds analisado, no Ensino Oficial,
dificulta a adaptacfio das estruturas, o que nos
leva & questdo de fundo que pretendiamos le-
vantar: ndo se pode aceitar uma renovacio que
atinge apenas institui¢Ges particulares que, em-
bora representando uma via de solugio néo
podem assumir um processo que, a nivel na-
cional, é da responsabilidade do Estado.

A criar um servi¢o oficial impSe-se a reno-
vagio da Escola de forma a comportar as ne-
cessarias transformacOes. Assim s6 o Ensino

% A Lei-66/79 é uma proposta que todos conti-
nuam 2 espera que se torne uma realidade,
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Especial que- estiver articulado estreitamente
com o Ensino Regular de forma a oferecer os
modelos de apoio que contemplem ndo a defi-
ciéncia mas o deficiente, ou antes, a crianga em
dificuldade, podera servir a populagio.

Nesta perspectiva o projecto geral recuaria
para ir até a Prevengio, & Sinalizacio, ao
Diagnostico Precoce, as diferentes formas de
Apoio & Familia e ao Deficiente, o que vai
exigir toda a reestruturacfio de servigos a serem
considerados pelo M.A.S.

A realizar-se essa reestrutura¢io, que se
apresenta urgente, em face aos problemas ja
referidos, poderiamos imaginar um esquema
completo de atendimento deste tipo (Fig. 2).

Referimos a necessidade de alargamento e
actualizagio da rede escolar; referimos a im-
portancia de criar estruturas de atendimento a
nivel oficial nomeadamente no campo da defi-
ciéncia mental de forma a ndo separar a crianga
do seu ambiente e proporcionar-the a integragdo
possivel 7 no grupo etério a que pertence; ainda
no caso da deficiéncia mental se pdem questdes
complexas de acompanhamento e supervisio
que mal comecam a aflorar-se; 0 mesmo para
os adultos ou grandes deficientes que nunca
conguistardo a sua autonomia.

Segregacio, Integracio?

A resposta, pelo menos entre nds, nio pode
ser unilateral. Antes deverfamos empreender um
programa de aproveitamento, reconversdo, cria-
¢io de estruturas que respondessem a situacOes
concretas das comunidades, deixando-as parti-
cipar, inovar, experimentar, de forma a encon-
trar nflo as solugBes ideais mas as possiveis, no
nosso contexto, com as nossas dificuldades e
limitacdes.

Poderiamos aproximar-nos de um modelo
que contivesse alternativas: umas a desenvolver,
outras a criar, outras a inovar, aproveitando o
que ja existe e preenchendo as grandes lacunas,

7 Nio serd possivel enquanto existirem escolas em
regime de desdobramento, com cantinas que nfio fun-
cionam, com turmas sobrecarregadas, sem espacos
suficientes para desenvolver as actividades previstas,
tais como as oficinais, para tornar os recreios uma
realidade.



MODELO DE ATENDIMENTO

A ~Sinalizagtio
(diagndstico)

Apoio
domicifidric

A ¢
Equipas

jtinerantes *

Jardim infantii

{integtagioy ¥

Ensino priméric

e secunddrio

Apoio regaiar
oy temporéric

Integragiio
social (plena)

Integragiio funcional

Intepraciio fisica®
(classes especiais)
{classes de apoio)

Escolas especiais #
(semi-internatos)

Internatos ¥

Y

Unidades hospitalazes *

* Indicam estruturas j4 existentes embora mal implantadas por falia de estudos de base.

Fig. 2

que representam necessidades dramaticas, se
atendermos as percentagens de criancas mar-
cadas pelo Insucesso Escolar. .

Com o esquema que se segue ¢ em linhas
muito gerais, imagina-se como os diferen-
tes servicos -contribuiriam- para o desenvolvi-

mento de uma rede escolar diversificada em
estruturas com objectivos bem estabelecidos
(Fig. 3).

- Quase todas as estruturas propostas ja exis-
tem, se bem que insuficientes, dispersas e cheias
de defeitos de funcicnamento.
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" ESQUEMA-C

Prevencio . L.
g By Ensino primério
Diagndstico * -
“ Apoio  familia 1/10/11 . N
3 ' <~
¥ A S
Apoic 1y
Valkéncias de safide esporadico i
MEU, 3
(S.OE) ’
,I
\ { T -
Ensino
integrado )
0 / 3 PR ol T
\\
A Y
4 . b S
7 j Apoio 3 Sala 1
7/ permanente = de ]
/l {classe especial)  § apoio ,'
/ 4
7 .
)L = o0 g e ""

Jardim
escola integrado
6/7

Nicleo
da deficidneia mental

MEU,
D.EE.-EE

Centros
de deficiéneia
nito integravel
M.EX.
DEE.

Tnternatos
M.AS.

Profundos
i
Eares 1
i

I
1
i1
% M.AS.

As linhas a tracejado indicam 'que se trata de estruturas em vias de criagio; M.E.UU. — Ministéric da
Educacio e Universidades; M.A.S. — Ministério dos Assuntos Sociais; M.T. — Ministério do Trabalho; S.0.E.

— Servigo de Orientagio Educativa do Primario; D.E.E. - Divisio do Ensino Especial,

Fl‘g. 3

Com estas ou com outras a criar, a verdade  as muitas que sofrem a agressio de um ensino

insofismavel € que h4 cerca de 1 milhifio de  que nfio satisfaz ninguém.,

criangas deficientes para atender, ndo referindo - Quando, a coragem de passar a Acgio?
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RESUMO

O autor procura neste arfigo desenhar o
quadro sdcio-educacional em que surgic o en-
sino especial, que assumiu d partida o modelo
segregaiing com fodos os traumas que este acar-
refa. Além de conduzir a condiches futuras de
inadaptagio gue comprometem o processo de
integracdo sdeio-profissional,

Faz-se em seguida um historial dos diferentes
modelos propostos e experimentados desde o
internato até ds wdrias estruturas de apoip pos-
siveis como alfernativa & segregacdo.

Sido referidos os problemas de selecgiao e
encaminhamenio que surgiram ao querer esta-
belecer balizas entre o normal ¢ o ndo normal,

Da experiéncia vivida um poucoe por toda a
parte surgiu a via da integragdo, a qual oferece
vantagens de vdria ordem, socloldgicas, econd-
micas, funcionais e educativas.

Analisa-se em seguida as implicagdes tedrico-
-priticas do principio da infegracio, nomeada-
mente no nosso sistema de ensino,

Refere-se o papel das associagdes e coopera-
tivas de pais, especificadamente no dominio da
deficiéncia mental. Referem-se finalmente mo-
delos possiveis de atendimento que articulam

€ aproveitam os diversos servigos jd implicados
neste processo, inserindo o ensino especial neste
sistema em vigor em Portugal.

RESUME

L'auteur présente le cadre socio-educationel
d'on 'enseignement spécial a surgiy, qui éait
i ses commencements, un modéle ségregatif. Le
modéle ségregatif est nuisible & Iadaptation
future de Penfant, Il ¥ensui un appergu des
plusieurs modalités alternatives a la ségrega-
tion, aussi bien que solutions d'interventions
basées sur le wnormale et le wpathologigues.

Peu a peu les expériences et le désin de
Uintégration se fomt jour et offremt plusieurs
avantages, du point de vue sociologigue, écono-
migue, administratif er pédagogique.

Les aspects théoriques de Iintégration sont
étudiés, surtout en fonction du sistéme educatif
[porfupais.

Pour terminer l'aufeur passe en review le
rdle des associgtions de parents d'enfants, de
weooperativess d'enseignement dans ['intégra-
tion, surtout dans le domaine de la déficience
mentale.
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