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Insucesso e seleccao social na disciplina de
Portugues: o(s) discurso(s) dos professores
— uma abordagem interdisciplinar

RUI VIEIRA DE CASTRO e LICINIO C. LIMA *

1. INTRODUCAO

No ambito do estdgio inlegrado da Licenciatu-
raem Ensino de Portugués-Inglés foi por nés orien-
tado, em 1985, um Semindrio quc tcve por objecto
algomas das formas especificas que as relagdes
entre cultura, linguagem e curriculum escolar re-
vestem no contcxto portugués.

O texto que agora s¢ apresenta, na scquéncia de
discussoes realizadas e de dados e informactes que
entio recolhemos, pretende constituir-se como mo-
mento de fixagio de algumas reflexdes e como
esbogo de possiveis linhas de analise. Nio se tra-
ta, aqui, de configorar conclustes; antes, ¢ nosso
propdsito a construgio de uma proposta de trabalho
cuja validade serd estabelecida pela sua eventual
capacidade de gerar e definir trajectos de investi-
gagdo.

Este trabalho parte da verificagiio do cardcter
duplamente selectivo da disciplina de Portugués,
Por um lado, e em termos absolutos, ela assunic
mais do que outras disciplinas uma funcfio de se-
leegfio em termos de insucesso escolar; por outro
lado, o seu grau de selectividade é desigualmente
distribuido pelos alunos consoante a spa «posi¢ao
social». Esta é uma evidéncia empirica que encon-
{rimos. Interessou-nos saber de que modo vivem os
professores de Portuguds com esta realidade; desde
logo, procurando averiguar o peso relativo que atri-

* Docentes da Universidade do Minho

buem & sua disciplina, seguidamente tentando de-
tectar as razocs para justificar aquele peso, depois
inquirindo sobre as hipdteses explicativas que cram
fornecidas para o elevado grau de insucesso na
disciplina, relacionadas primeiro com factores ge-
rais, escolares ¢ sociais, de scguida com factores
intrinsecos.

A recolha de dados, o scu tratamento € inter-
pretagio foram enquadrados numa determinada
perspectiva, que releva da articulagio de infor-
magbes de tcor psico-socioldgico e linguistico,
sobre a relagdo entre a linguagem, os curricula e as
modalidades de cultura que se constituem no gru-
po social em que sdo construidos.

Toda a modalidade de cultura representa uma
«perspectivacio arbitraria dc uma realidade poten-
cial»(*). Sobre esta realidade especializam-se con-
juntos de procedimentos de cardcter ideolbgico,
moral, estético, efc., que traduzem formas distintas
de relacfio e posicionamento. Neste scntido, as
modalidades de cultura sfio realidades objectivi-
veis, organizadas sobre um mundo potencial.

Os procedimentos especilicos que constituem as
modalidades de cultura sfio operados por grupos
cuja coeréneia pode ser regulada por principios
como a origem social, a localizacfo na hierarquia
da organizacfio, 0 sexo, elc.

As medalidades de cultura sio desenhadas por
procedimentos sistematicos e nfio pelo conjunto das

(1) BERNSTEIN, B. (1981). «Codes, modalitics, and the
process of cultural reproduction: A model». Language and So-
clety, (10), p. 339.
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prilicas dos agentes. De facto, a variagfo do con-
texto de acgio e interacgfo destes pode traduzir-se
em procedimentos distintos,

As relagdes de classe, entendidas como «desi-
gualdades na distribui¢fio do poder e nos principios
de controlo entre grapos sociais» (%) estabelecem as
bases para uma relagfio hierarquizada das modali-
dades de cultura e dos seus agentes.

Os grupos e as modalidades de cultura que lhes
estdo associadas mantdm entre si uma relagfio con-
flitual; as instituicdes {sindicato, escola, etc,), que
podem por vezes constituir a sua expressio privi-
legiada, podem também servir a negociagfio do
poder e do controlo.

No sistema educativo, 0 curriculum configura-
-se como organizagio arbitriria de contendos de tal
modo que alguns deles t8m um estatnto especial
relalivamente a outros (). A titulo de exemplo
atente-se na organizacio oficial do elenco das disci-
plinas (nfo € por acaso que ao Portuguds € confe-
rida sistematicamente a primeira posicdo), na
variagdo da carga hordria (compare-se a carga
horéria relativa do Portugués ¢ da Geografia), na
frequéneia com que aparecem no plano curricular
(o Portugués é obrigatério do 7° ao 112 anos de

escolaridade) ou na sua pertinéncia em termos de-

avaliacfo final do aluno (recorde-se que, por exem-
plo, a Educagfo Fisica e a Religido ¢ Moral nio
pedem determinar a reprovagfio do aluno). A maior
ou menor relevincia de alguns conteddos relativa-
mente a outros fraduz uma organizagio especial da
relagiio cntre as modalidades de cultura e a maior
ou menor capacidade de aqueles veicularem os
valores desta,

A pritica interaccional que ¢ a comunicagio
pedagdgica vai assim privilegiar determinados sig-
nificados e determinadas orientagdes para o signi-
ficado, enquanto oulros significados e outras orien-
tagbes sfio postergadas. A operalividade da selec-
¢io fundamenta-se no facto de o contexto peda-
gogico ser, também ele, regulado por uma distri-
bui¢fio diferenciada de poder e controlo entre trans-
missores e aquisidores, geradora de c6digos domi-
nantes e de cédigos dominados.

O contexto pedagdgico define assim aquilo que
¢legflimo associar e dizer ¢ a0 mesmo tempo aquilo

(2)Td., ibid., p. 327,

(3) BERNSTEIN, B (1977). Class, Codes and Centrof, Vol. 3,
Towards a Theory of Educational Transmissions. Routledge and
Kegan Paul, London, pp. 79-84
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que nfo € legitimo associar e dizer. Deste modo
constitui-se um discurso especifico. Este discurso
comporta o discurse instrucional, isto €, a transmis-
sio de conteridos definidos pelo curriculum, e o
discurso regulador, que € a forma que assumem «0s
principios através dos quais as relagdes sociais de
transmigsfio € aquisi¢io sdo implantadas, mantidas,
reproduzidas e legitimadas» (*). O discurso regula-
dor, que é um discurso de ordem, é um dos modos
sob que se pode materializar a dominincia de um
cOdigo sobre outro no contexto pedagégico. Em
outro sentido falar-se-4 de uma fungfio de instrucgiio,
que consiste na transmissdo de conhecimentos,
capacidades e técnicas, em oposi¢do a uma fungfo
de socializacfio, que consisie na transmissdo de
normas, valores ¢ afitudes.

A linguagem verbal, ou melhor, linguagens ver-
bais espeeflicas surgem como meio privilegiado de
actualizagfio e constituigfio dos conteddos escola-
res (). Estando, como vimos, a configura¢iio dos
curricula associada a modalidades de cultura, aque-
les procuram impor formas de comunicagio con-
grucntes,

2. INSUCESSO E SELECCAO SOCIAL NA
DISCIPLINA DE PORTUGUES

Os participantes no semindrio, distribuidos por
cinco nicleos de Estigio Integrado de Portugués-
—Inglts da Universidade do Minho, recolheram
dados em cinco escolas secundérias dos distritos de
Brapga e Viana do Castelo, relativos a dezoilo tur-
mas (tantas quantos os professores participantes) do
Curso Geral Unificado, num total de 485 alunos
inquiridos, dos quais 218 (45%) do sexo masculino
e 267 (55%) do sexo feminino (ver Quadro I). O

(4) PEDRO, E. R. (1982). O Discurso na Aula, Uma andlise
sociolinguistica da prdtica escolar em Portugal. Bdigdes Relim,
Lisboa, p. 125.

(5) Esta afirmagéio ndo significa o desprezo por outros meios
e formas de hierarquizar valores ¢ conhecimentos. E o caso da
organizagio do espago e do tempo pedagdgicos, por exemplo.
Acerca das hierarquias administrativas, de conhecimento e
estatutdrias, of. FERNANDES, A. S. (5. d.) «Socializagiio e De-
senvolvimento dos Comportamentos Sociats», in PIRES, E. L.,
FERNANDES, A. S., LIMA, L. Nogbes de Sociologia da
Educagdo. Ministério da Educagio ¢ Universidade do Minho,
fasc. quatro, pp. 1-12.



Quadro I

Dados gerais relativos aos alunos estudados
em cinco escolas secunddrias dos distritos
de Braga e de Viana do Castelo (1985)

Ne Alunos Média Média

Ano de Alumos/ de
Turmas N % fTurmas Idades

i 10 284 | 58,6 284 12,9
82 4 106 | 21,8 26,5 142
92 4 95 | 196 23,8 15,2
Total 18 485 | 100 26,9 136

conjunto dos dados recolhidos reporta-se as turmas
em que os prolessores estagidrios leccionavam a
disciplina de Portugués.

As fontes para obtengiio dos dados foram as in-
formagdes constantes das cadernetas escolares e
dos dossiers dos directores de turma. Assim se obti-
veram dados relativos ao ano de escolaridade,
turma, sexo, idade, profissdes do pai e da mfie ¢
rendimento escolar em todas as disciplinas nos
primeiro ¢ segundo perfodos lectivos de 1984/85.
Pela impossibilidade de conhecer com exactidio as
habilitagBes escolares dos pais, € muito menos os
seus rendimentos, considerou-se como critério
fundamental para a atribnicio a cada aluno da
respectiva «posiciio social» as profissoes do pai ¢
da mac. Mesmo assim pensamos ser este um cri-
tério de algum modo significativo, porque a partir
dele se podem obter indicagBes sobre o capital
cultural da familia e até sobre o seu rendimento.
Utilizémos um quadro de «posigdes sociais» ela-
borado pela Area de Andlise Social ¢ Organi-
zacicnal da Educagfio da Universidade do Minho,
que contempla quatro situagdes: "Posi¢io Social 1"
— classe superior (profisstes liberais, grandes in-
dustriais e comerciantes, altos funciondrios, gesto-
res de empresas, ete.); "Posigio Social 11" — clas-
se média mais instruida (professores do ensine nio
superior, médios industriais e comerciantes, fun-
ciondrios médios...); "Posi¢iio Social II" — clas-
se média menos instruida (pequenos industriais e
comerciantes, capatazes, encarregados de obras...);
"Posi¢ao Social IV" — estrato operdrio ¢ rural: tra-
balhadores manuais (operdrios nio qualificados,
trabalhadores rurais, funciondrios auxiliares...).
Sempre que possivel e/on necessirio procurou-se

considerar critérios complementares como habili-
tagdes ¢ local de residéncia.

O Griéfico 1 representa a distribuigfo dos alunos
estudados por «posi¢do social».

Grifico 1
Distribuiciio do nimero de alunos estudados
pela respectiva "Posicdo Social”

T de alunos
250
210 (43,2%)
200 - 168 (34,7%)
150 4
100 90 (18,5%)
50 4 1706.5%)
«Posigdo Social»

I I I v

Tendo ostes dados presentes procurou-se de
seguida verificar como se comportavam as diferen-
fes «posigdes sociais» em termos de sucesso/insu-
cesso escolar na disciplina de Portugoés. Uti-
lizdmos como indicador os niveis de classificagfo
atribuidos aos alunos nos primeiro e segundo perio-
dos lectivos. De acordo com os critérios vigentes
no Ensino Secunddrio Unificado, os niveis 1 e 2
classificam alunos insucedidos, ¢ 0s niveis 3, 4 e
5 alunos sucedidos.

No primeiro periodo foram registados 173
alunos (35,6%) com os niveis 1 e 2, ¢ no segundo
periodo 195 (40,2%). Regista-se pois uma ten-
déncia para aumento dos niveis inferiorcs, que
eventualmente as classificagdes do terceiro perio-
do poderiam vir a confirmar em definitivo, mas que
o calendério de realizagfo deste trabalho nfo permi-
tiu apurar.

Em relagfio & média dos niveis de classificagfio
atribuidos aos alunos da disciplina de Portuguds,
por «posi¢do social», obtiveram-se os valores 3,3,
2.8, 2,5 e 2,6 para, respectivamente, as «posi¢ies
sociais» I, II, HII e IV. Esta foi a mais importante
das evidéncias empiricas detectadas, quer porque
aponta para uma forte relagfio entre a «posigio
social» dos alunos e os niveis de classificagio
atingidos (quanto mais elevada é a «posigiio so-
cial» mais elevado é o nivel de classifica¢do), quer

301



pelo seu valor pedagdgico para a formag#o dos par-
ticipantes (%)

Embora em termos de andlise tenham sido consi-
deradas guatro «posigles sociais», os dados obtidos
referentes aos niveis de classificagfio delimitam tés
grupos, cowespondentes &s «posicdes sociais» I,
(3,3 como valor de classificacio), II (2,8 como
valor médie de classificagfo e IIl e IV (respectiva-
mente com 2,5 e 2,6 de valor médio de classifi-
cagfio) . A este propdsito, atente-sc no Grifico 2 que
se segue,

Grifico 2
Média dos niveis de classificagio atribuidos aos alu-
nos na disciplina de Portugués (1° e 2° Periodos) por
"Posigdo Social”.

Niveis de classificagio

5

41 s

3 o 238

2,5 2,6

2 A
1 4

«Posicdo Social»

I i 1 v

Em sintese, podemos concluir com alguma segu-
ranga pela distribuicfio diferenciada dos niveis de
sucesso/insucesso dos alunos de Portugués. Os
niveis de insucesso sdo, como vimos, significativa-
mente elevados, de tal forma que configuram a
disciplina como uma das mais selectivas no curri-
eulim do Curso Geral Unificado. Refira-sc que nas
dezoito turmas estudadas o Portugués surge sem-
pre, embora em posigdes variadas, no grupo das trés
disciplinas mais selectivas,

3. DE UM DISCURSO CRITICO A UMA
PRATICA LEGITIMADORA

Num segundo momento de investigagio, aos
professores participantes no semindrio foi distri-

(6) Dados relativos a outras disciplinas, analisados sobeslas ¢
outrag perspectivas, sfo apresentados em «Insucesso Bscolarem
questdon, série de onze arligos da auloria dos docentes da Area de
Anélise Social e Organizacional da Educagio da Universidadedo
Minho, pubticados no Jomal de Noticias entse 29/1/85 e 9/4/85.
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buido um questiondrio com que se procurava ava-
liar a sua posi¢iio perante a organizagio do curri-
culum, a sua posigio perante o significado dos
contetidos que leccionavam, as explicacdes pos-
siveis para a selectividade da disciplina de Portu-
guds e, ainda, a forma como modalizavam essa
selectividade.

O que se pretendia era, numa perspectiva de in-
vestigaciio piloto, tentar detcrminar a percepgiio
que os inquiridos possufam do curriculum como
estrutura arbitrarinmente organizada de conteidos
() e verificar, também, que aspectos eram consi-
derados e valorizados na sua transmissfo,

Os sujeitos inguiridos foram todos os dezoito
professores estagidrios participantes no scmindrio,
sendo dezasseis do sexo feminino (88,9%) e dois
do sexo masculino (11,1%}), com idades compreen-
didas entre os 22 ¢ os 31 anos, perfazendo uma
média de idades dc 24.9. As sunas habilitaghes
académicas, comuns a todos, eram o quarto ano da
Licenciatura em Ensino de Portugués-Inglés. Dez
dos inguinidos (55,6%) tinham experiéncia anterior
a entrada no estdgio, igual ou superior a trés meses,
¢ oito dos inquiridos (44,4%) ndo possuiam qual-
quer experiéncia profissional anterior.

Corm o objeclivo acima rcferido, no questiondrio
distribuido uma das alineas solicitava o estabeleci-
mento de uma relagfio de importincia entre as disci-
plinas que constituem o curriculum do 8% Ano de
escolaridade. O Quadro II apresenta as posigdes
médias obtidas por cada disciplina (os limitcs da
escala eram 1 para a disciplina considerada mais
importante e 11 para a considerada menos impor-
tanie) na sua globalidade, primeiro, e depois distri-
buidas em fun¢fio da existéncia ou nfio de expe-
ritncia docente por parte dos inquiridos.

Algumas evidéncias: 0 modclo de organizagiio
curricular, na posicéo relativa dos contetidos, con-
siderada a totalidade das respostas, caracicriza-se
por uma forte insularidade entre as categorias
constituidas pelos conteddos que integram a com-
ponente académica e aqueles que constituem a
componente nio académica. Aquela, no conjunto
das respostas, aparece privilegiada e distinta rela-
tivamente a esla; por outro lado, estabelecem-se
trés grupos de disciplinas que se diferenciam: um

(7) A propésito desta nogho e para o estabelecimento de uma
relagio com o conceito de «arbiirio caiturals, of, BOURDIEU, I.,

PASSERON, I. C. (1970). La Réproduction: éléments pour une
théorie du systéme d'enseignement, Editions de Minuit, Paris.



Quadro IT

Relagdo de importancia entre as disciplinas do 8° Ano

Posi¢iio média de importincia relativa

Elenco oficial Total dos Inquiridos com Inquiridos sem

das Disciplinas inquiridos experiéncia experiéncia
do 8% ano

Média Posiciio Média Posicio Média Posigho
Portugués 1.2 1a, 1,3 la. 1,0 la.

g Linguas Estrangeiras 472 3a. 4.1 3a. 4,3 3a. .
= Matemaitica 29 2a. 32 2a. 25 2a.
< | Historia 47  4a, 46  4a. 48  5a.
| Geografia 64 6. 67 Ta 60  6a.
& | Biologia 58  sa. 68 % 46  4a.
S Ciéncias Fisico-Quimicas 6,4 oa. 6,7 Ta. 6,0 Ga.
8 . | Educagio Visual 72 9a. 6,3 6a. 82 9a,
%:é Trabathos Oficinais 8,3 10a. 7.2 10a. 9.8 10a.
8% | Educacio Fisica 6.9 8a. 6,0 5a. 8,1 8a.
§ < | Religisio e Moral 104  1la 10,6 1la. 10,1 11la.

primeiro constituido pelas disciplinas tradicional-
mente consideradas mais importantes, um segundo
pelas restantes disciplinas de modelo humanfstico
e um terceiro composto por disciplinas rclaciona-
das com as citncias exactas e da naturcza.

Se considerarmos apenas as respostas dos inqui-
ridos sem experiéneia profissional anterior vemos
que o principio de classificagfio que regula a relagfio
cntre as componentes académica e ndo académica
¢ ainda mais forte. Como mais marcada ¢ dentro

dagquela a distingiio entre o Portogués e a Matemdti-

ca e as restantes disciplinas. Para os inquiridos com
pritica de ensino anterior ag coisas apresentam-se
diferentes cm alguns sentidos. Nio s a separac¢iio
nitida cntre componente académica e nfio aca-
démica deixa de existir, como a posi¢io do Portu-
gués e da Matemdtica ndo aparece tio evidencia-
da, embora continucm a ocupar as duas primeiras
posi¢des.

A posigio em que surge a disciplina de Poriu-
guds ¢ notdvel. Tao sé tr8s inquiridos niio a consi-
deram a mais importante; dois deles consideram-na

como a segunda disciplina mais relevante do curri-
culum ¢ um a terceira, Curiosamente os us «des-
viantes» enconfram-s¢ entre os individuos com
prética profissional anterior ao inicio do estagio.
As razdes cxplicativas destes factos deveriio
possivelmente ser procuradas no papel socializador
conferido A disciplina ¢ no préprio poder de con-
vencimento da tradicio da organizacio curricular
(*), poder a realgar sobretudo se tivermos em conta
a formagfio cm ciéncias da educagiio dos inquiridos.
Em todo o caso seria interessante avaliar em que
medida o peso atribuido ao Portogués se pode re-
lacionar com o facto do questiondrio se dirigir ape-
nas a professores que leccionavam aquela discipli-
na. Esta situagiio pode em nosso entender, por on-
tro lado, explicar, ao menos parcialmente, a posicdo

(8) A disci plinade Portugués 1€m os curricula concedido um
papel relevanie desde a criagio do Liceunoregime liberal até aos
nossos dias. Bla integrou sempre a componeme acaddémica tradi-
cional, uma das constantes apontadas em LIMA, L. C. (1984),
«Dos Liceus as Escolas Secunddrias: Constantes e Inovagiio de
Percurso», Tellus (Especial), pp. 45-65.
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conferida & Iingua Estrangeira (recorde-se que
estes professores leccionavam também a disciplina
de Inglés).

No sentido de averiguar das razbes do posicio-
namento da disciplina soliciidmos a explicitagio
dos critérios que o justificariam.

As respostas obtidas foram organizadas segundo
uma tipologia ¢m que considerdmos, para os crité-
rios aprescntados, uma componente socializadora
—. que releva na disciplina os aspectos concer-
nentes ao scu funcionamento como agente de in-
tegragio social —, uma componente instrucional/
instrumental — a disciplina € encarada como trans-
missora de contedidos € capacidades que fancionam
como suportes para outres saberes — ¢ uma com-
ponente estimuladora — a disciplina € vista como
despoletadora do desenvolvimento dos alunos,

O Quadro 1IT da conta do modo como se distri-
buiram os resultados.

dora, que atinge o seu nivel inais baixo no conjun-
to das calegorias consideradas.

Pedia ainda o questiondrio que s¢ organizasse
gradativamente um conjunto de possiveis razdes
explicativas do insucesso na disciplina de Porta-
guds, Observemos, no Quadre IV, os dados obtidos.

Se atendermos aos resultados globais, uma pri-
meira constatacdo é a de que o leque das posicdes
nfo & muito alargado. Mesmo assim parcce ser pos-
sivel constituir trés grupos assim organizados: um
primeiro grupo, de que participam razBes de tipo
metodolégico e socioldgico — primeira e segunda
razdes; um segundo grupo que comporta razdes
relacionadas com o funcionamento do sistema de
ensino — razdes terceira e sexta; e um ultimo
grupo, relativo as capacidades individuais —razéio
tltima. .

Com uma muito pequena alteragio, a posigio
relativa das razfes apresenfadas, se considerarmos

Quadro I11
Classificacdo dos critérios apresentados para jusiificar a primeira posi¢do
que o5 inquiridos atribuiram ao Portugués

RESPOSTAS OBTIDAS (%)

COMPONENTES DO
ACTO EDUCATIVO Total Inquiridos com Inquiridos sem

dos inquiridos experiéneia experiéncia
COMPONENTE
SOCIALIZADORA ‘ 32.5 227 42.9
COMPONENTE
INSTRUCIONAL/INSTRUMENTAL 60.4 68.2 525
COMPONENTE :
ESTIMULADORA 9.1 4.8
TOTAL 29.9 160 1002

Considerado o total das respostas, mais de 60%
enfatizam 4 importancia da disciplina relacionan-
do-a com o seu valor instrucional/instrumental, O
nimero dasrespostas que revelam o seu valor a par-
tir da considera¢fio da sua forga socializadora é
também ele significativo (32,5%).

Tendo presente a varidvel experiéncia profissio-
nal, constala-se que entre os inquiridos sem préti-
ca de ensino anterior hd um reforgo acentnado da
valorizagdo na disciplina da vertente socializadora
em detrimento da instrucionalfinstrumental, que
mantém porém a primeira posigio, e da estimula-
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a experiéncia profissional anterior, mantém-se.
Mas a consideragio da varidvel fornece dados
interessantes. Assim, para ¢s inquiridos com préti-
ca anterior de ensino 0S programas aparecem com
muito maior importincia {em terceiro lugar) como
razfio de insucesso do que para os restantes inqui-
ridos {emn Qltimo lugar), Também para aqueles que
tinham j4 anteriormente leccionado, a origem social
dos alunos surge como raziio mais provavel de
reprovagio. Para os individuos sem experiéneia de
ensino anterior, a formagfo académica dos pro-
fessores, mais do que para 0s outros, parece ser



Quadro IV

Razées explicativas do insucesso na disciplina de Portugués
apresentadas pelos professoresinguiridos

POSICAQ MEDIA DE IMPORTANCIA RELATIVA
RAZOES
EXPLICATIVAS Total inquiridos Inquir. ¢f experiéneia Inquir, s/ experiéncia
Média Posigio Média Posigio Média Posi¢io

Os métodos ulilizados 2,6 la. 2,5 la. 2,8 la.
A origem social dos alunos 29 2a. 2,7 2a. 34 2a.
A preparagiio anterior
dos alunos 3.8 3a. 3,8 4a, 38 4a.
A formagdo académica
dos professores 42 4a. 4,6 Sa. 3.6 3a.
Os programas 4.4 Sa. 3.7 3a. 55 Ta.
A formag@o profissional
dos professores 4,4 5a. 4.7 6a. 4.1 Sa.
As capacidades individuais
dos alunos 50 Ta. 53 Ta. 4.8 6a,

hipdtese explicativa, com algum peso, do insu-
cesso. As capacidades individuais dos alunos sfo
considcradas quase irrelevantes em ambas as cate-
gorias (*).

Conhecida a posigio dos inquiridos sobre as
possiveis razdes explicativas do insncesso na sua
disciplina, tornava-se importante saber quais os
dominios considerados decisivos na defini¢io do
sucessofinsucesso dos alunos. Distribuimos um in-
ventdrio de critérios e pedimos aos participantes no
semindrio que os organizassem por ordem de im-
portincia relativo. Vejamos os resuliados obtidos
(Quadro V).

A posi¢iio relativa dos critérios mantém-se, nas
1183 catcgorias consideradas, significativamente es-
tivel. Anotemos, entretanto, alguns pormencres.
Os critérios considerados mais pertinentes respei-

(9) A este facto poderd niio ser alheia a circunstiineia de os
inquiridos se encontrarem a {requentar umn Semindrio de Sociolo-
gia da Educagio

tam A competéncia comunicativa demonstrada
pelos alunos e ao dominio dos conteddos disci-
plinares; os restantes critérios sdo considerados
menos relevantes, ou quase ndo sfo considerados
{veja-se o caso dos comportamentos disciplinares).
Repare-se também na posi¢do dominante ocupada
pelo critério relativo & competéneia de comuni-
cacgiio escrita frente & competéncia de comunicagfo
oral.

Atente-se finalmente no facto dos dados cons-
tantes dos Quadios I e V se aprescntarem con-
gruentes. Assim, os trds primeiros critérios regista-
dos no Quadro V sfo relaciondveis com a compo-
nente instrucional/instrumental, ao passo que os
critérios restantes sfo passiveis de associagfio com
a componcnte socializadora.

Porém, se considerarmos novamente os dados do
Quadro V (critérios considerados decisivos para
aprovacdo/reprovagio) ¢ os relacionarmos com 0s
do Quadro IV (razdes explicativas do elevado
indice do insucesso empiricamente constatado cm
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Quadro V

Critérios considerados decisivos para o insucesso
dos alunos de Portugués

POSICAQ MEDIA DE IMPORTANCIA RELATIVA
CRITERIOS Total inquiridos Inguir. ¢/ experiéncia | Inquir. 8/ experiéncia
Média Posigiio Média Posigiio Média Posigio

Utilizagio deficiente
da lingua na comunicacio f
escrita 2,1 la. 1,9 la. 2,3 1a.
Conhecimento insufi-
ciente dos conteddos §
DPrOgramaticos 2,5 2a. 23 2a. 2.9 2a.
Utilizagdo deficiente
da lingua na comunicagio
oral 2.8 3a. 25 3a. 3.1 3a.
Desconhecimento de
dados culturais pres-
supostos ou exigidos
pelos programas 4.2 4a. 43 4a, 4,1 5a.
Nizo participagfio nos
trabalhos escolares 43 5a. 45 5a. 4,0 4a,
Indisciplina 5.1 6a. 54 6a. 4.6 6a.

2.) obteremos, porventura, aquela que se nos afi-
gura como a mais fecunda das «conclusdes» deste
trabalho, Recorde-se que os inquiridos atribuiram
4 origem social dos alunos uma importincia
muilo significativa enquanto raziio explicativa do
insucesso, revelando deste modo uma cerla «sen-
sibilidade socioldgica» que o seu discurso cla-
ramente traduz. Contudo, quando solicitados a
explicitar os critérios que utilizam para a apro-
vagio/reprovaghio dos alunos, os professores valo-
rizam sobretudo aqueles que mais directamente se
relacionam com a componenie insirucional/ins-
trumental, H pois uma contradicfio entre um dis-
curso pedagdgico que integra uma dimensio
sociologica e uma «pritica» bascada em critérios
niio coincidentes com os principios que fundamen-
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tam aquele discurso (1%); pelo contrério, valorizam-
-s¢ Critérios congruentes com a componente ins-
trucional/instrumental.

A um discurso indicador de uma tomada de po-
si¢gfio crilica perante uma realidade, parece con-
trapor-se uma prética legitimadora dessa mesma
realidade ().

(10) Nio sc trata aqui de uma prética ebservada, mas de uma
prética cujo conhecimento é mediatizado pelo discurso.

(11) Esta oposigiic sugerc-nos a distingfio entre «contexto
educativor ¢ «contexto de professores» operada por KEDDIE,
N. «O Saber na Sala de Aulass, in GRACIO, S, e STOLR, S.
{1982) Seciologia da Educagdo —I1. A Construgdo Social das
Prdticas Educalivas. Livros Horzonte, Lisboa, pp. 205-244.



4. COMENTARIOS E NOTAS PARA IN-
VESTIGACAO

Nio se tratando aqui de apresentar conclustes
que, como ja referimos, o imbito e o propésito do
trabatho desaconsctham, nfio gostariamos, porém,
de o terminar sem avangar alguns comentdrios e
eventuais pistas de analise que dele nos parecem
decorrer. Trata-se sobretudo de colocar perguntas
que s6 trabalhos posteriores poderdo ensaiar res-
ponder. Retomando o comentdrio realizado no
iltimo momento do capitulo anterior, guestdes
pertinentes parecem emergir. O que impede cstes
professores de terem uma pratica pedagdgica con-
cordante com o seu discurso de contornos proble-
matizadores?

Serd que o descjo de conservacio do elevado
«siatus» da disciplina de Portugués ¢ o assumir da
sua fungio de selecgdo social se sobrepdem, em
termos de pritica pedagdgica, a uma andlise ino-
vadora e As conscqudncias que da sua actuali-
zagho decorreriam? Ou serfio as orientagdes pro-
gramdticas ¢ diddcticas dominantes que impedem
¢sta dltima? Em que medida a dimensio orga-
nizacional da escola dificulta a inovagiio? Em
suma, que razdes poderfo explicar a dificuldade
de operacionalizar formas de discriminagfo po-
sitiva dos alunos das «posicBes sociais» mais
baixas?

A rcsposta a estas perguntas exigiria que, a partir
dos dados aqui aprescniados, outros esiudos e
investigactes fossem empreendidas. Procuramos
seguidamente inventariar alguns temas e proble-
mas que sc nos afiguram como mais inferessantes
¢ cujo contributo poderd ser o de, evertualmente,
fornecer pistas e sugestdes para investigacfo.

Desde logo seria oportuno aplicar 0 mesmo tipo
de questiondrio a professores com formagio aca-
démica ¢ pedagégica diferenciada, de categorias
profissionais distintas, variando a idade, o sexo, a
origem social, o tempo de servige, eic. Em que
medida variariam as suas proposlas de organizacfo
curricular, os critérios valorizados, as razocs ex-
plicativas fornecidas? E a importdncia cimeira da
disciplina de Portugués, manter-se-ia se a docentes
de outras disciplinas fosse solicilada uma proposta
de organizagfio curricular por importincia das
respectivas disciplinas? Serd que existem relacBes
eatre a «origem social» do professor, a «posigio

social» dos alunos, e as modalidades e os resultados
de avaliacio?

Em turmas tendencialmente homogéneas quanto
a «posigho social» como se comportam os alanos
de «posigiio social» distinta da dominante? As rc-
lacGes aqui estabelecidas entre a «posicio social»
dos alunes e o seu aproveitamento manier-se-do, ou
modificar-se-fo sensivelmente, consoante as ¢sco-
las sdo predominantemente urbsnas ou integram
sobretudo alunos provenientes de meios rurais?

Que conclustes poderiam vir a ser extraidas do
estudo dos fndices de insucesso na disciplina de
Portugués, ao longo dos diversos anos de escola-
ridade, e em diferentes escolas? Serd que esses
dados, aliados ao estudo e ao acompanhamento do
percurso escolar de diferentes alunos de Portuguds,
sugeririam uma tendéncia para a concentraciio dos
niveis do insocesso em certos anos de escolarida-
de, periodos lectivos, ou outras fases consideradas
criticas? E guanto & avaliagio, qual o papel de-
seimpenhado pelas provas escritas, de resto domi-
nantes na avaliagio da disciplina? Uma pritica
alternativa, ou combinada, que resultados poderia
indiciar? Como rcagiriam os professores de Porlu-
gués (e de outras disciplinas) A possibilidade de
passagem automdtica de todos os alunos durante a
escolaridade obrigatoria, e que estratégias passa-
riam a actualizar?

Qual o papel desempenhado pelos programas ¢
pelos seus contefidos, pelos valores e linguagens
expressos nos livros de textos, ¢ pelo predominio
da componente literdria na disciplina, em termos de
insucesso ¢ seleegiio social dos alunos?

Dos diferentes discursos dos diferentes alunos,
e das suas também diferentes priticas interac-
cionais, 0 que & que os docenles consideram adc-
quado, passivel de ser valorizado? Ou seja, como
é realizada a selecgfo das praticas discursivas ¢ dos
conhecimentos considerados social ¢ academica-
raente tteis, no universo da sala de aula? Ou ainda,
de que forma(s) € que a organizagfio da linguagem
serve a linguagem como organizacio?

E & 1uz de estudos recentements realizados, qual
serd o papel do Portugués na transmissdo ¢ repro-
ducfo de simbolos e ritnais (verbais e nfio verhais),
e de que simbolos ¢ ritpais (**)? Que eventuais

(12) Cf. a este propésito o recente trabatho de McLAREN, P.
(1986), Schooling as a Ritual Performance. Towards a political
economy of educational symbols and gestures. Routledge and
Kegan Paul, Londen.
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conflitos podem emergir dai em relagZio as subcul-
turas juvenis dos alunos e a outras subculturas de
diferente matriz? E, nestes casos, serd o seu in-
sucesso uma incapacidade ou verdadeiramente uma
resisténeia (%)?

Estas questdes sugerem a necessidade de se em-
preenderem estudos de cardcter interdisciplinar, in-
tegrando as perspectivas sociologica, psicoldgica,
metodoldgica, organizacional, etc., no quadro da
formacgio de professores.

A consideragio dos comportamentos dos alunos
perante certas disciplinas, como ponto de partida
para o estado das percepgles que os professores
ttm desses comportamentos ¢ dos seus proprios
papéis, da importincia dos conteiidos que leccio-
narm e das estratégias que actualizam, parece consti-
tuir um percurso interessante € em boa parte por
explorar.

Tal percurso € especialmente congruente com
uma estratégia de formagfio — investigagio —
accho capaz de promover a efectiva integragio das
diversas ciéncias da educagfio, de possibilitar uma
avaliagfo dos modelos de formag#o adoptados, e de
cleger os estagios pedagdgicos como arena privile-
giada de investigaciio e de intervengio.
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RESUMO

Neste texto apresentam-se e analisam-se dados de in-
vestigagdo oblidos no decurso de um Semindrio sobre
«Cultura, Linguagem e Cwrriculum» que os aulores
orientaram na Universidade do Minho em 1985,

A andlise dos dados recolhidos permitiu apurar o se-
guinte:

— A disciplina de Portugués tem um cardcter dupla-
mente selectivo: primeiro, no sentido em que se confi-
gura como uma das disciplinas em que a taxa de insu-
cesso é mals elevada; depois, porque a selecgdo que
assim se opera é socialmente marcada;

— A concepgdo dominante do curriculum privilegia
a componente académica (e dentro desta, o Portugués)
em delrimento da compornente ndo académica,

— A justificagdo do posicionamento do Portugués
assenta na valorizagdo das componentes instrucionall
linstrumental e socializadora;

-— A explicagéo para o insucesso é cometida sobre-
tudo a factores sociologicos e metodoldgicos;

— Os critérios considerados mais relevanies para a
definicao do sucesso 1ém aver com a competéncia comu-
nicativa manifestada e com o dominio dos conteildos pro-
gramdticos.

A reflexdo sobre estes dados tornou sobretudo eviden-
te uma contradigdo entre wm discurse spedagégico» e
uma «préticas fundada em principios nédo congruentes
com aquele discurso,

Os autores, assinalando o cardcier exploratério que
atribuem a este trabalho, avangam algumas hipdteses
explicativas para o facto consiatado e, a partir dos dados
estudados, fornecem pistas e sugestoes de investigagao.



ABSTRACT

In this paper, research data are introduced and anali-
zed on the basis of a Seminar organized in Minho Uni-
versity, in 1985, under the title «Culture, Language and
Curriculttmy.

The data collected revealed that:

— As a subject in the school curriculum, Portugue-
se (language and literature) is one of the most selective
subjects: not only because it is where most students fail,
but also because the students who fail belong, in its ma-
Jjority, to the lower social classes;

— For the teachers studied, the most important sub-
Jjects in the school curriculum are the academic ones, spe-
cially Portuguese (language and literature);

~— That judgment was based on the importance of the
insiructional and socializing aspects of the subject;

~— The given reasons for explaining students’ failure
in the subject were predominantely of sociological and
methodeological character,

— The main criteria pointed out by the teachers to
suppor!l those students who succeeded were the com-
municative competence and the knowledge of the main
contents of the subject expressed in the official pro-
gramme.

It was found a contradiction between the teachers’
«pedagogical» discourse and their school practice, which
was nol congruent with the orientation they had expres-
sed before.

Some explanation and some research problems to be
studied in the futwre are advanced by the authors.
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