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Transicao escolar e identidade: um estudo
com as criancas da Musgueira Sul

PAULA CASTRO | LUIS SOCZKA *

1. CONTEXTO

Localizada numa zona semi-periférica de habi-
tacao degradada, clandestina e camardria, a Mus-
gueira Sul € um bairro camarério de habitagdo pro-
viséria onde foram fixadas populacdes desalojadas
aquando da constru¢do da ponte sobre o Tejo e res-
pectivos acessos. O pico de fixagao no Bairro situou-
-se, no entanto, entre os anos de 1968 e 1971 (cfr.
Machado et al., 1990).

Porém, se os alojamentos na altura atribuidos as
populacdes eram entendidos como provisérios, na
espera de um alojamento mais definitivo ja cerca de
vinte anos se passaram, € — tendo-se somado ao
tempo razdes vdrias — neste momento o Bairro
impde-se como uma comunidade com uma histéria
comum e uma forte identidade. Presentemente é
inegdvel que, ao longo destes anos, a proximidade
fisica e as similitudes sociais existentes tém favore-
cido as relagdes entre vizinhos. As redes sociais
informais do Bairro s@o fortes e estruturadas, sobre-
pondo-se e sendo privilegiadas face a outras poten-
ciais fontes de relagdes sociais, como o espago do
emprego. Na Musgueira Sul a tessitura das redes
sociais € apertada: af reside a maioria (70%) dos
amigos de longa data dos habitantes (cfr. Soczka et
al., 1987).

* Grupo de Ecologia Social, LNEC.

Por outro lado, a actual situag@o do Bairro no
que respeita aos niveis de instru¢do, tendo embora
sofrido algumas melhorias nos tltimos anos, con-
tinua a apresentar caracteristicas diferentes das do
restante concelho de Lisboa, e em si mesmas preo-
cupantes, uma vez que, dos seus cerca de 3.800
habitantes (dados do recenseamento de 1987), a
grande maioria ndo prosseguiu € continua a ndo
prosseguir o seus estudos para além da instrucdo
primdria. O segundo ciclo da escolaridade obrigat6-
ria, o ciclo preparatério, € frequentado por uma
minoria, registando-se uma quebra muito acentuada
nesta transi¢ao do primeiro para o segundo ciclo de
escolaridade basica. Além do mais, esta parece ser
uma tendéncia que se tem vindo a manter sem
grandes alteragdes ao longo dos tltimos anos, como
se torna claro na comparag@o dos dados referentes a
1981 e 1987: a percentagem de homens e mulheres
que frequentam e/ou concluem o Ciclo Preparat6-
rio e Curso Unificado n@o sofreu aumentos substan-
ciais nos ultimos seis anos (cfr. Sockza e Machado,
1990).

De notar, ainda, que para além dos fracos niveis
de escolaridade, nesta populagcdo sao também extre-
mamente elevadas as taxas de insucesso escolar,
uma vez que apenas de 39% a 54% das raparigas e
45% a 53% dos rapazes apresentam um trajecto
escolar normal, isto €, repetem apenas um dos anos
da sua escolaridade primdria, concluindo-a, portanto,
em cinco anos (cfr. igualmente Soczka e Machado,
1990).
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Importa ainda destacar, no que diz concreta-
mente respeito as criancas, que, em idade pré-esco-
lar, 84,2% dos rapazes e 75% das raparigas ficam
durante o dia entregues a familiares ou vizinhos. E,
portanto, muito diminuta a percentagem de criangas
que frequentam o jardim de infncia, ou a creche,
que, de qualquer modo, se situam dentro do Bairro.
Podemos, assim, dizer que a socializa¢do precoce
das criancas se faz quase unicamente no espago do
Bairro.

Igualmente situada no Bairro se encontra a
Escola Primdria n.° 77, quase exclusivamente fre-
quentada por criancas da Musgueira Sul, se excep-
tuarmos alguns alunos do bairro vizinho de Cal-
vanas.

Por todas estas razdes, e ainda devido a outros
condicionalismos, nomeadamente o econémico, 0s
contactos das criancas do Bairro durante toda a
infancia limitam-se quase sistematicamente ao seu
préprio Bairro e aos bairros limitrofes de Calvanas
e Musgueira Norte. Destes, o primeiro é composto
de casas clandestinas e que revelam um poder eco-
némico superior ao da populagdo da Musgueira Sul.
O segundo € um bairro heterogéneo em termos de
constru¢do, pois inclui barracas, prédios de habi-
tacdo social e casas pré-fabricadas, encontrando-se a
maioria destes alojamentos neste momento ja bas-
tante degradados; com este dltimo bairro a Musgueira
Sul tem tradicionalmente mantido uma relagdo de
rivalidade.

Esta situacdo de intenso contacto dentro do
préprio Bairro e de escassas interacgdes continua-
das fora do espaco circundante deste s6 se modifica
para algumas (poucas) criancas aquando da transi-
¢do para a Escola Preparatéria Gago Coutinho, situada
no bairro de Alvalade. Servindo, entre outras, as
zonas de Alvalade, Musgueira Sul, Calvanas, Mus-
gueira Norte e Areeiro, esta escola, situada no centro
de um bairro residencial de estratos da classe média-
-alta, € o lugar onde, pela primeira vez de forma
sistemdtica e continuada, as criancas da Musgueira
Sul sdo obrigadas a contactos sociais com grupos
variados e alguns deles mais favorecidos s6cio-eco-
nomicamente.

E, também, um contexto de grande saliéncia dos
grupos sociais de pertenca, como as conversas infor-
mais com os professores rapidamente deixam enten-
der: sabe-se quais s@o «os da Musgueira Sul», assim
como se sabe quem sdo «os de Alvalade», «os da
Musgueira Norte» e, inevitavelmente, «os indianos»
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que habitam os bairros de lata situados atrds da Av.
Almirante Gago Coutinho.

Assim, o momento de transi¢do de escolas parece
surgir como particularmente delicado. Como ja vimos,
€ essencialmente a partir desta fase da escolaridade
que se acentua o abandono escolar, e a questao inicial
de que partiu este trabalho era a de saber se esta tran-
sicdo — com as suas caracteristicas particulares —
poderia estar relacionada com este aumento do aban-
dono escolar.

Pelos motivos apontados, é de esperar que a
transicdo da Escola Primdria para a Preparatéria
coloque questdes inteiramente novas a estas crian-
¢as, e muito particularmente aquelas poucas que con-
cluiram com sucesso o percurso escolar até a 4*
Classe. No contexto da Escola Preparatéria o jogo
das relacdes entre grupos € outro, e as possibilida-
des de comparacdo social modificam-se, tal como
também se alteram as propor¢des de criangas com
sucesso escolar. Dai que este trabalho tenha levado
em conta as representacdes de si proprias, as repre-
sentacoes dos grupos envolvidos nos processos
comparativos, e as representacdes das relacdes entre
estes que estas criancas fazem, a fim de poder ana-
lisar o impacte sobre a sua identidade pessoal e
social desta alteracdo de contextos comparativos.

2. ENQUADRAMENTO TEORICO

Quando se trata de estudar os grupos humanos,
as controvérsias sobre a forma de os conceptualizar
tém tomado nas ciéncias sociais dois rumos tradi-
cionalmente divergentes, os quais se apoiam em
duas concepgdes do Homem igualmente diversas
(Harré, 1979). Destas itltimas, uma linha de ideias
defende que os seres humanos, como seres sociais,
sdo inteiramente constituidos pelas caracteristicas
colectivas em que participam enquanto membros
de uma sociedade, podendo, portanto, ser definidos
em termos das caracteristicas dos colectivos. Em
oposi¢do, a segunda defende que cada individuo €é
um ser inteiramente auténomo, que pode existir inde-
pendentemente das colectividades de que faz parte,
uma vez que estas lhe sdo inteiramente externas.

Sdo estas duas posicdes extremas que, ainda
segundo Harré, vamos encontrar na base das duas
grandes posicdes tedricas no estudo dos grupos; uma



que considera serem estes entidades supra-indivi-
duais, com propriedades emergentes que nao resul-
tam da soma dos individuos que os compdem. E
uma outra que defende que o grupo resulta do agre-
gado das propriedades particulares de cada um dos
individuos que o compdem, sendo portanto destes
que os estudos devem partir.

Entre estas duas posi¢oes extremadas, a qualquer
uma das quais € dificil aderir acriticamente, foram
entretanto sendo criadas abordagens intermédias, pois
a questdo € antiga e premente: € fundamental que as
ciéncias sociais sejam capazes de desenvolver con-
ceitos de individual e de colectivo apropriados para
conceptualizar as relacdes entre ambos, forjando um
sistema conceptual mais eficaz na andlise dos grupos
humanos e dos individuos. De outra forma, as dico-
tomias de Durkheim entre individual e colectivo,
pessoa e sociedade, estdvel e instdvel, com a conse-
quente adscricdo a Psicologia dos individuos e a
Sociologia dos colectivos, continuardo a impedir-
nos de chegar as relagdes entre uns e outros (Mosco-
vici, 1988).

No dominio da Psicologia Social, e precisamente
para responder a essa necessidade de conceptualizar
as relagdes entre 0 mundo individual e o colectivo,
Moscovici (1988) considera privilegiado o conceito
de representacdo social. Para o autor, sao as repre-
sentacgdes sociais que — formando o substracto do
senso-comum, difundidas pela comunicac@o entre
os individuos, enformando a nossa relagdo com a so-
ciedade e dizendo respeito ao conteido dos nossos
pensamentos diérios — nos permitem classificar
pessoas e objectos em categorias socialmente rele-
vantes € consensuais. Assim orientam a actividade
cognitiva que todos nds continua e individualmente
desempenhamos, e sem a qual 0s organismos supe-
riores ndo seriam capazes de processar € manipular
0 que de outra forma seria vivido como um mundo
indiferenciado. Assim, também, as representacoes
sociais permitem «a estabiliza¢do do quadro de vida
dos individuos e dos grupos, constituindo um instru-
mento de orientagdo da percep¢do e da elaboragao
das respostas» (Moscovici, 1969, citin Vala, 1986).

Na confluéncia destas mesmas preocupagoes
com a necessidade de forjar um sistema de conceitos
adequados para compreender o homem psicossocio-
l6gico, se desenvolveu o trabalho pioneiro de G. H.
Mead, a quem geralmente se credita a descoberta de
que o Self é socialmente construido, derivando da
experiéncia que obtemos com as reacgdes dos outros,

e da habilidade da pessoa para responder a si propria
como outro — Mead, fazendo a distingao entre /, Me
e Self, considera o Self como sendo em nés um
observador que reage ao Me, servindo-lhe de audién-
cia. No entanto, esta formulagdo pioneira parece
ndo ter tido, na Psicologia Social, o impacte ime-
diato que seria de esperar, ainda que alguns autores
tenham continuado a problematizar a mesma grande
questao que referimos. Neste caso se encontram 0s
trabalhos de Sheriff, que ja em 1966 afirmava que
«our claim is the study of the relations between
groups and intergroup attitudes of their respective
members. We therefore must consider both the pro-
perties of groups themselves and the consequences
of membership for individuals» (Sheriff, 1966, subli-
nhado nosso).

As mesmas preocupagdes com a articula¢ao entre
o contexto dos individuos e 0s seus processos cog-
nitivos, que nortearam os trabalhos de Sheriff, sao
também as que orientam os de H. Tajfel (1982) —
um dos autores que na édrea da Psicologia Social
recentemente mais se interessou por esta ligacdo, e
cujo trabalho Vala defende como «paradigmdtico
da articulagao psico-sociolégica, quer a nivel tedrico,
quer metodolégico» (1986:14).

Partindo da pergunta «Quando é que o compor-
tamento interindividual se torna comportamento inter-
grupal?», que é o mesmo que perguntar, quando €
que as relagdes entre individuos se tornam relagdes
entre grupos, este autor considera que as diferencas
entre aqueles dois comportamentos se situam sempre
num continuo e que a interac¢do grupal se nao pode
reduzir aos efeitos cumulativos, ou somatérios, das
identidades pessoais dos membros. Isto €, para Tajfel,
bem como para muitos outros autores cujos trabalhos
desde a década de setenta se tém vindo a desenvolver
no quadro da Teoria da Identidade Social, trata-se
de compreender quais 0s processos e estruturas cog-
nitivas que relevam da pertenca a um grupo, ou seja,
quais as articulagdes que se podem encontrar entre
processos cognitivos individuais e dindmica das rela-
¢Oes entre grupos.

Trata-se, portanto, como defende Turner (1982)
— quando no quadro da mesma Teoria da Identi-
dade Social se debruga mais particularmente sobre
a conceptualizagdo da Identidade —, de analisar
as alteragdes produzidas no auto-conceito pelas
situagdes concretas, concebendo aquele como uma
estrutura cognitiva que medeia entre 0 comporta-
mento e 0 meio, interpretando e organizando acgoes

59



e experiéncias relevantes para a pessoa (Markus &
Wurf, 1987).

Gergen (1971) tinha-se-lhe ji referido como o
sistema de conceitos disponiveis d pessoa guando
se tenta definir, e considera que se pode dividir em
dois sub-sistemas principais: por um lado inclui os
termos que denotam a pertenga dos individuos a
grupos formais ou informais, e por outro os termos
de natureza mais pessoal que denotam atributos
especificos de cada individuo,

Ao primeiro conjunto de termos auto-descriti-
vos faz Tumer (1982) corresponder o conceito de
Identidade Social. O segundo definiria para ele a
Identidade Pessoal. No seu conjunto, estas duas
estruturas cognitivas seriam responsdveis pela quase
totalidade do auto-conceito, dependendo de cada
situagiio especifica a saliéncia de uma ou de outra
dessas identidades, pois embora o auto-conceito apre-
sente uma organizagiio estdvel, cada sitagio parti-
cular requer o funcionamento de uma das suas partes,
ou combinagio de partes. Como consequéncia temos
a produglio de uma grande variedade de auto-imagens
segundo as situagbes, logo, de uma pluralidade de
identidades actualizadas pelos diferentes contextos
em gue o individuo se move,

Esta conceptualizagio de Turner, que salienta a
maleabilidade e multiplicidade do auto-conceito, é
actualmente acompanhada pelas recentes investi-
gagdes neste campo, como Markus (1987) refere na
sua revisio de literatura:

«Among both psychologists and sociologists,
an emphasis on the multiplicity or multidimensio-
nality of the self-concept or identity has led to the
realization that it is no longer feasible to refer to
the self-concept. Instead it is necessary to refer to
the working, on-line, or accessible self-concepi (...).
The ideia is simply that not all self-representations
or identities that are part of the complete self-concept
will be accessible at one time. The working self-con-
cept, or the self-concept of the moment, is best viewed
as a continually active, shifting array of accessible
self-knowledge.» (Markus & Wurf, 1987:306).

Retomando a Teoria da Identidade Social, o
facto de a situaglio especifica em que o individuo se
encontra determinar a saliéncia ou a niio-saliéncia
da sua ldentidade Social, € precisamente a ideia que
subjaz is formulagbes de Tajfel, e que pode assim
resolver a questiio que este autor coloca quanto ao
momento em que o comportamento interindividual
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se torma comportamento inter-grupal. Ou seja, os
processos inter-grupais seriam regulados por facto-
res de contexto — presenca, caracteristicas ¢ salién-
cia das periengas grupais em determinada situagio
—, mediados por factores individuais — sentimen-
tos de pertenga, avaliagio valorativa ¢ investimento
emocional nessa pertenca, constituindo estes para
Tajfel (1978) ¢ Tumer (1982) os critérios intemos
para identificagiio grupal. Daqui decorre, para estes
autores, que quanto mais salientes num determinado
contexto forem as pertengas categoriais dos indivi-
duos, mais marcado serd o favoritismo pelo préprio
ETUpO.

Quanto & Idenridade Fessoal, consistindo, como
foi referido, de atributos especificos do individuo,
e resuliando também, come a Social, de processos
de comparagio, pode ser analisada, por exemplo, a
partir da auto-estima, jd que esta constitui wm jul-
gamento pessoal de valor gue se expressa nas ati-
tudes do individuo para consigo mesmo (Coop-
ersmith, cit in Harter, 1983), resultande da razdoe
entre o sucesso obtido e as potencialidades estima-
das (W. James, cit in Harter, 1983). Alids, a auto-
-estima tem sido muito estudada em criangas na sua
ligagiio com contextos escolares, particularmente em
investigagdes que analisam os efeitos sobre ela da
transigio de escolas onde existe segregagiio racial
para escolas onde esta ndo existe, como aponta a
revisio de literatura de Minuchin e Shapiro (1983).
E toda uma extensa literatura faz ressaltar a impor-
tincia da escola enquanto contexto favordvel ao auto-
-conhecimento através das comparaghes sociais que
permite (Markus & Wurf, 1987), defendendo que
durante o perfodo critico formativo da vida da crianga,
a escola funciona como cendrio principal da criagio
e validaglo social da sua eficicia cognitiva (Bandura,
1981).

Por outro lado, na Psicologia Social os estudos
sobre as relagdes inter-grupais tém surgido frequen-
temente acompanhados pelo estudo dos esteredti-
pos. Iniciada na década de 30, a problematizagio
das origens, fungbes e significado dos esteredtipos
tem estado integrada no desenvolvimento e trans-
formagbes da conceptualizagio das relagbes entre
individuos e grupos, particularmente na Psicologia
Social europeia (Amincio, 1989). Podendo ser defi-
nidos como um conjunto de caracteristicas gerais —
ou tragos — que sdo atribuidas a grupos humanos
por outros grupos de pessoas, os esleredlipos tEm
sido considerados como uma instincia particular dos



processos de categorizagdo da informagdo. Ja em
1954 Allport (cit in Tajfel, 1982) afirmava que eles
resultavam da selec¢@o, acentuacdo e interpretacao
da informagdo obtida no meio social. E também
Tajfel, desde o inicio dos seus trabalhos da década
de 60, mostrou, com uma série de experiéncias sobre
a categorizagao de estimulos fisicos, a tendéncia dos
individuos para ampliarem diferencas entre catego-
rias diferentes e a minimiza-las para a mesma cate-
goria. Posteriormente este autor veio a defender que
as mesmas tendéncias actuam quando se trata de
estimulos sociais. Porém, se os contetidos das cate-
gorias fisicas sao neutros, 0 mesmo nao se passa
com os das categorias sociais, € porque estes con-
teddos sdo partilhados socialmente, desempenham
também uma funcao social — traduzem e reflectem
a hierarquizagdo social dos grupos, reflectindo o
conjunto das relagdes inter-grupos de determinado
contexto (Améancio, 1989). Desta maneira regulam
as relagdes entre grupos sociais, através das fungdes
que preenchem de explicar fenémenos socialmente
complexos, justificar as ac¢Oes contra 0S grupos
alheios e diferenciar positivamente o grupo proprio.

Explorando mais em particular este ultimo
aspecto dos estereétipos, a Teoria da Identidade
Social defende que a tendéncia dos individuos nas
relagdes inter-grupais € para minimizar diferen-
cas inter-pessoais entre os membros de um mesmo
grupo, considerando-os muito semelhantes entre si,
e estereotipando assim tanto os membros do grupo
préprio como os dos alheios. Esta tendéncia acom-
panhar-se-ia da maximizacao das diferengas entre
individuos pertencentes a grupos diferentes, no
que diz respeito a caracteristicas positivamente
avaliadas.

No seu conjunto esta estratégia resultaria da
necessidade de alcancar e manter uma identidade
social positiva, a qual seria precisamente resultante
dessa constante ampliacdo das diferencas, face a
caracteristicas avaliadas como importantes, entre 0
grupo de pertenca dos individuos e os grupos que
lhe sdo alheios. Desta forma, os atributos considera-
dos pelos grupos como positivos sao aqueles que
estes defendem possuir, atribuindo aos outros os que
ndo valorizam. Esta estratégia permite simultanea-
mente aos grupos formas mais subtis de discrimi-
nagdo inter-grupal e de favoritismo pelo préprio
grupo, pois os grupos alheios podem ser julgados
superiores em dimensdes consideradas de segunda
classe (cf. Mummendey e Schreiber, 1984).

Por outro lado, quanto maior for o risco de os
grupos serem confundidos mais estes tenderdo a
ampliar esta diferenca, esforcando-se por a tornar
socialmente saliente, sendo ainda, na ampliagdo
das diferencas, importante o estatuto do grupo, pois
as minorias parecem produzir um maior enviesa-
mento a favor do préprio grupo, manifestando maior
competitividade social (Mummendey e Simon, 1989).
Portanto, a questdo dos estere6tipos apresenta pelo
menos dois aspectos: um que diz respeito a estrutura
daqueles, e que releva dos processos cognitivos
envolvidos, que determinam a maximizacao das dife-
rengas inter-grupos e das semelhangas intra-grupais
e o enviesamento discriminativo entre grupos. E um
outro que diz respeito ao contetido dos estere6tipos
e que, segundo Tajfel (1982), ndo pode ser tratado
de forma puramente cognitiva. Este, ligar-se-4 antes
ao ja referido conceito de representagoes sociais, ou
sistemas de crengas partilhadas, em que se baseiam
e de que se alimentam, do ponto de vista do con-
tetido, os esteredtipos e os valores ligados as carac-
teristicas que os compdem. Ou, como defende Vala,
«uma outra fun¢do das representagées é a dife-
rencia¢do social. Se a especificidade da situagao de
cada grupo social contribui para a especificidade
das suas representagoes, a especificidade das repre-
sentagoes contribui, por sua vez, para a diferencia-
¢do dos grupos e responde a sua procura de uma
diferenciagao positiva» (1986:19). Neste sentido, a
diferenciagdo positiva a alcancar nas relagdes inter-
-grupos integraria tanto as questdes da categoriza¢ao
como as valorativas, sendo que estas tltimas forne-
cem a base para decidir quais as caracteristicas a
escolher na estratégia para alcangar uma identidade
social positiva.

Sintetizando, este trabalho, enquadrado no con-
texto geral da Teoria da Identidade Social, debruga-
-se sobre as modificagdes ao nivel do auto-conceito
que ocorrem nas crian¢as da Musgueira Sul aquando
da sua transi¢do para a escola Preparatéria. Com-
preendendo o auto-conceito ambas as Identidades
Pessoal e Social; a primeira ¢ aqui entendida como
dizendo respeito as pertengas categoriais dos indi-
viduos e estudada no contexto das relagdes inter-
-grupais a partir das representagdes dos grupos que
as criangas fazem e da forma como neles se colo-
cam. A segunda, dizendo respeito aos atributos de
cardcter mais pessoal com que o0s sujeitos se classi-
ficam, é abordada a partir dos niveis de auto-estima
que as criangas apresentam.
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2.1, Enquadramento tedrico-metodoligico

Para 0 estudo da Identidade Social foi escolhida
a técnica das Grelhas de Kelly; esta, bem como o
modelo tedrico que lhe subjaz, parecem particular-
mente adequada ao objectivo, ji que, para Kelly, o
que caracteriza e distingue 0 Homem ¢ a sua capa-
cidade para construir teorias implicitas do mundo,
as quais regulam o seu comportamenio na medida
em que delas derivam explicagbes e previsdes dos
acontecimentos. Ou seja, este autor considera que sé
€ possivel compreender o Homem se levarmos em
conta a sua capacidade para representar o mundo,
isto ¢, para dele construir modelos. E para Kelly este
modelos constituem sistemas organizados ¢ hierar-
quizados de constructos ¢ «a consiruct is a way in
which some things are interpreted as being alike
and at the same time different from other things»
{Bannister and Mair, 1968), Os constructos sio, por-
tanto, sempre bipolares, precisamente porque resul-
tam dos processos de comparaglio ¢ categorizagiio,
que sdo igualmente 05 processos que se encontram
na base da construgio de uma identidade quer
social, quer pessoal.

Assim, ¢ no que toca especificamente & identi-
dade social, a utilizag@o das Grelhas de Kelly permi-
te primeiramente o acesso aos sistemas individuais
de constructos dos membros do grupo, e posterior-
mente is representacdes sociais partilhadas desses
mesmos grupos. Isto porque, se o objectivo ongi-
nalmente previsto por Kelly para a aplicacio das
Grelhas € a produgio pelos sujeitos dos seus proprios
constructos a partir dos estimulos que lhes sio forne-
cidos, o autor considera igualmente, no seu corold-
rio da comunalidade que, na medida em que uma
pessoa utiliza uma construgdo de experiéncia seme-
lhante & de outras, os processos psicoldgicos de ambas
siio também semelhantes (Bannister & Mair, 1968).

No entanto, a aplicagio das Grelhas segundo o
método originalmente previsto por Kelly (Método
das Triades), porque obriga as criangas a produzir os
seus proprios constructos, ¢ demorada e exigente,
pois implica pedir-lhes que encontrem palavras para
abstracgbes que, em alguns casos, nunca tinham
verbalizado, obrigando-as a recortar as suas proprias
experiéncias com conceitos, sendo conveniente, para
lhes facilitar esta tarefa, que os estimulos sejam o
mais evocativos possivel (Ravenette, 1977).

Quanto i idade com que as criangas comegam a
responder adequadamente a esta técnica, os o0ito anos
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parecem marcar a data em que comegam a ter mais
facilidade em lidar com material menos concreto
(Salmon, 1976). Também a partir dos 7 anos parece
jé fazer sentido para as criangas a classificaglio dos
elementos-cstimulo num confinuwm, embora seja bom
gue nio precisem de classificar mais de 8 elemen-
tos, para nio complicar desnecessariamente a tarefa
{Salmon, 1976).

As Grelhas de Kelly foram processadas atra-
vés do programa de andlise de comespondéncias
AFC.FOR, no Vax 8700 do Centro de Informadtica
do LNEC. Para o processamento multidimensional
das matrizes derivadas das Grelhas, miltiplas téeni-
cas #m sido propostas e utilizadas, com especial
releviincia para o sistema de andlise factorial em
componentes principais de P. Slater (1977), deno-
minado GAP. A técnica de Slater visa projectar nos
mesmos planos os vectores coluna (elementos a
calegorizar) e os vectores linha (constructos), mas
em andlises separadas. A AFC permite fazé-lo de
imediato, desde que sejam respeitados os requisitos
psicométricos impostos pelo modelo (Benzécri,
1976), pelo que se afigura ser esta uma via de proces-
samenio particularmente indicada, além de incluir
pressupostos de ndo-metricidade que niio violentam
a natureza ordinal das escalas matriciais. A écnica
de codificagiio e processamento das Grelhas de Kelly
através da AFC foi a mesma jd anteriormente wtili-
zada em Soczka (1988).

O estudo foi efectuado com dois grupos de
criangas — um deles sujeito a comparagbes sociais
com grupos mais favorecidos (grupo da Escola
Preparatéria) ¢ um ouiro grupo protegido dessas
mesmas comparaghes (grupo da Escola Primdria).

Desta forma, analisam-se e comparam-se s suas
representagdes dos grupos sociais em causa e das
relaghes entre eles, bem como o nivel de auto-estima
que cada um dos grupos escolares apresenta, partindo
das seguintes hipdteses orientadoras:

1. as criangas da Escola Preparatdria, por com-
paragio com as da Primdria, ¢ porque se encontram
num contexto onde ¢ maior a saliéncia categorial
dos grupos de origem, ¢ onde sdo minoritiirias,
demonstram um favoritismo mais acentuado pelo
seu proprio grupo social € uma maior discriminagio
face ao grupo socialmente mais favorecido com gue
mantém 0s primeiros contactos.

2. também por comparagio com o grupo da
Primdria, o da Preparatdria apresenta uma auto-
-¢slima mais elevada.



3. METODOLOGIA

3.1. Critérios para o recorte da amostra

Os dois grupos da populag@o do Bairro da Mus-
gueira Sul sobre os quais o estudo incidiu foram
definidos segundo os critérios seguintes:

G1 - Criangas da Escola Primdria n.° 77 (si-
tuada no Bairro), com as seguintes caracteristicas:

e Frequentarem a 4. Classe.

¢ Terem nascido entre 1976 e 1979 e apresen-
tarem no mAaximo uma repeténcia por fase.

e Nunca terem frequentado outra escola.

» Nunca terem vivido noutro Bairro.

o Virem a concluir a 4.* Classe no ano em curso.

G2 - Criangas da Musgueira Sul a frequentar a
Escola Preparatéria Gago Coutinho, de Alvalade,
obedecendo aos seguintes critérios:

o Estarem matriculadas no 1.° ano da escola
preparatéria pela primeira vez.
o Terem nascido entre 1975 e 1978.

A amostra analisada incluia, assim, 44 criancgas
entre 0s 9 e os 14 anos, divididas em dois grupos
correspondentes a sua frequéncia escolar, e apresen-
tava-se equilibrada quanto ao sexo. Tendo cada grupo
22 sujeitos, a média de idades era para G1 de 10
anos e para G2 de 12 anos.

3.2. Instrumentos

3.2.1. Grelhas de Kelly

Como se referiu anteriormente, para o estudo
da identidade social foi utilizada a técnica das Gre-
lhas de Kelly. Eram os seguintes os elementos das
Grelhas: Eu; Eu Ideal; Os Meus Amigos; Criancas
de Quem Nao Gosto; Criangas de Calvanas; Crian-
cas da Musgueira Sul; Criangas da Musgueira Norte;
Criangas de Alvalade. :

Os elementos eram apresentados as criangas sob
a forma de oito cartdes, todos eles constituidos por
figuras estilizadas de criancas de ambos 0s sexos,
isto é, figuras ndao conotadas com um determinado
grupo sécio-econémico. Os quatro dltimos elemen-
tos apresentavam também uma fotografia do respec-

tivo bairro. A aplicacdo foi feita pelo método das
triades, tendo os sujeitos produzido um maximo de
onze ¢ um minimo de oito constructos, por eles
classificados num gradiente colorido com 7 divisdes.

3.2.2. Escala de Auto-Estima

A escala de auto-estima utilizada neste traba-
lho constitui uma adaptac@o da Five-Scale Test of
Self-Esteem for Children (Pope et al., 1988). Esta
é composta por 60 itens divididos em 6 subesca-
las, sendo a sexta uma subescala de mentira. As
outras cinco s30 as subescalas de auto-estima: global,
social, familiar, corporal e académica. Desta escala
foi muito recentemente feita uma traducio portu-
guesa para aplicacdo a uma amostra cujas carac-
teristicas sécio-econdmicas sdo semelhantes as da
nossa. Tendo-nos sido facultadas 106 escalas res-
pondidas por essas criangas, foi-nos possivel efec-
tuar uma andlise estatistica e temadtica, de modo
a certificar-nos da acuidade da sua tradugdo e da
estabilidade das suas subescalas para a populacio
a inquirir e, posteriormente, escolher os melhores
itens para construc@o de nova escala que se tornasse
menos morosa. Assim, apds elimina¢do dos itens
incorrectamente traduzidos, eliminacdo dos itens da
subescala de mentira e dos itens que apresentavam
fracas correlagdes dentro de cada subescala foi efec-
tuada com os restantes 42 itens uma Andlise em
Componentes Principais (ACP) seguida de rotacao
varimax dos eixos. Utilizando a regra de Kaiser,
foram extraidos 15 factores com valores proprios
superiores a unidade, nao tendo sido replicada a
estrutura de subescalas independentes proposta pela
autora (Pope et al., 1988). Assim, seleccionaram-se
os itens cujas saturagOes factoriais e organizac¢ao
estrutural ofereciam maior consisténcia interna. Estes
15 itens submeteram-se a nova ACP/Varimax. Nesta
foram extraidos trés factores responsaveis por 49.8%
da variancia do modelo:

a) o primeiro factor (responsavel por 29.4% da
variancia), engloba oito itens, podendo ser interpre-
tado como um factor de auto-estima global. Os oito
itens incorporam itens das subescalas originais cor-
poral, global e familiar. Trata-se, portanto, de um
factor genérico.

b) o segundo (10.9%), retine quatro itens unica-
mente referentes a auto-estima académica avaliando
a auto-estima das criangas enquanto alunas.
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¢) o quarto (9.5%), € composto por trés itens
relativos a auto-estima social, avaliando a auto-es-
tima da crianga na relagdo com os seus pares.

Obtinha-se assim um total de quinze itens
divididos em trés sub-escalas: Global, Académica
e Social. Depois de ordenados de forma aleatdria,
estes quinze itens vieram a constituir a escala de
auto-estima utilizada neste trabalho.

4. RESULTADOS

4.1. Identidade social

A totalidade dos constructos produzidos pelas
criangas foi submetida a uma andlise de conteido,
visando reuni-los num menor nimero de categorias.
A primeira leitura dos constructos triados permitiu

imediatamente distinguir duas grandes categorias
tematicas:

1. Atributos Pessoais (Personalidade e Com-
portamento dos sujeitos)

2. Atributos Externos
2.1. Condic¢ao Econémica
2.2. Condicao Habitacional

A primeira englobando todas as referéncias a
caracteristicas de personalidade das pessoas, obser-
vadas ou induzidas, e aos seus comportamentos.
A segunda constituida por todas as referéncias as
condi¢des materiais da vivéncia das pessoas. Estas
duas categorias tematicas foram posteriormente divi-
didas em 18 subcategorias seménticas. Uma vez com-
pletada, a andlise de contetido permitiu conhecer o
peso de cada categoria e subcategoria no conjunto
dos constructos produzidos pelos sujeitos, e 0 peso
de cada uma das sub-categorias para cada grupo
escolar.

QUADRO I
Niimero e percentagem de referentes independentes por subcategoria para a categoria temdtica Atributos Pessoais
PRIMARIA PREPARATORIA TOTAL
CATEGORIAS

n % n % n %0
1.1. Brincadeira 8 36 11 50 19 43
1.2.  Apresentagdo 4 18 7 31 11 25
1.3. Higiene 8 36 8 36 16 36
1.4. Normas de conduta 12 54 13 59 25 56
1.5. Caracteristica das pessoas 7 31 4 18 11 25
1.6. Felicidade/Infelicidade 4 18 3 13 7 15
1.7.  Comportamento escolar 4 18 6 27 10 22
1.8. Relagdes funcionais T 31 11 50 18 40
1.9. Agressdo fisica 6 27 7 31 13 29

QUADRO II
Niimero e percentagem de referentes independentes para as subcategoria da categoria temdtica Atributos Externos
PRIMARIA PREPARATORIA TOTAL
CATEGORIAS

n %o n % n %
2.1.1. Poder econémico 5 22 11 50 16 36
2.1.2. Condigoes de vida 6 27 10 45 16 36
2.2.1. Materiais de constru¢do 5 22 8 36 13 29
2.2.2. Qualidade das casas 17 77 14 63 31 70
2.2.3. Tipologia das casas 4 18 4 18 8 18
2.2.4. Qualidade dos Bairros S 22 5 22 10 22
2.2.5. Ambiente fisico 7 31 10 45 17 38
2.2.6. Ambiente social 2 9 7 31 9 20
2.2.7. Condigdes para brincar 4 18 5 22 9 20
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O Quadro I especifica o nimero de criangas
(em cada escola e no total) que utilizou cada uma
das subcategorias da categoria Atributos Pessoais
(n) e a correspondente percentagem de referentes
independentes por cada uma delas (% = n/22 para as
colunas das escolas, e % = n/44 para a coluna do
total). O Quadro II refere os dados correspondentes
para a categoria temdtica Atributos Externos.

Obtidos os totais por escola e os totais absolutos
que figuram nos quadros acima, tornou-se possivel a
especificacio e comparacgio do niimero de construc-
tos produzidos, triados e categorizados. Assim, para
o grupo da Escola Primdria obteve-se um total de
72% de constructos categorizados, e para o da Escola
Preparatéria esse total foi de 78%.

4.1.2. Andlise Factorial das Correspondéncias

Por questdes metodolégicas, a andlise factorial
das correspondéncias foi efectuada com base na
primeira classificacdo dos elementos segundo os
constructos, isto €, a classificagdo que especifica se
o elemento pertence ao p6lo positivo ou negativo do
constructo, a qual constitui a primeira classificacio
efectuada pelos sujeitos para cada constructo.

Assim, para cada categoria seméantica obtida pela
andlise de contetddo foi feita uma contagem dessas
classificacdes para todos os constructos nela inclui-
dos, sendo depois efectuadas Andlises Factoriais das
Correspondéncias com o conjunto de todas as cate-
gorias semanticas.

4.1.2.1. Escola Primaria

Foram extraidos trés factores responsdveis por
96.7% da inércia total, respondendo os dois primei-
ros por 92.4% da inércia. Nos Quadros III e IV
figuram, respectivamente, as contribuicdes dos ele-
mentos para os factores e dos factores para os ele-
mentos.

Como sugere a andlise do Quadro IV, a expli-
cacdo fornecida pelo primeiro factor enquadra a quase
totalidade dos elementos Amigos, De quem ndo
Gosto, Criangas da Musgueira Norte e Eu Ideal,
bem assim como cerca de metade do elemento Eu.
Quanto as categorias, também o primeiro factor
enquadra a quase totalidade delas, com excepcdo
apenas das referentes a «brincadeira», «relagdes

QUADRO 1II
Contribuicdo dos elementos para os factores

FACTOR I FACTOR II FACTOR III
eu 3.30 11.4 3.86
am 7.77 10.7 9.45
in 352 2.19 0.68
cl 1.12 15.1 51.3
ms 0.00 13.5 10.2
mn 32.1 2.05 4.13
al 3.89 449 11.0
id 16.6 0.13 9.33
FACTOR 1 FACTOR II FACTOR III
bri 1.72 9.77 0.61
nbr 2.90 17.2 1.03
bvt 0.80 0.06 1.56
mvt 2.26 0.16 4.58
lim 3.08 0.18 1.65
por 6.52 0.44 3.51
bco 4.84 0.03 0.00
mco 8.49 0.08 0.01
bom 1.88 2.64 0.46
mau 2.97 4.29 0.82
ale 0.68 0.81 6.01
tri 0.72 0.89 6.90
ric 1.83 4.84 1.17
pob 1.93 5.44 1.24
bev 2.86 0.35 6.10
mev 3.54 0.48 7.97
bal 1.21 0.72 0.52
mal 297 1.78 1.26
aju 3.05 4.57 0.29
naj 3.14 4.81 0.33
bat 1.62 1.43 0.06
nba 341 3.05 0.11
nor 1.59 0.51 1.76
bar 3.54 1.23 4.00
boe 6.61 5.13 1.40
mas 9.93 8.26 2.07
pre 0.99 1.58 12.2
cas 0.73 1.27 9.60
bbb 0.60 1.37 0.42
bbm 3.84 1.50 2.13
bas 0.90 0.11 1.80
mam 1.11 0.15 2.35
bef 3.09 0.52 7.28
maf 342 0.64 8.53
bri 041 4.33 0.09
nbr 0.83 9.40 0.17
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QUADRO IV
Contribuig¢ao dos factores para os elementos
FACTOR I FACTOR II FACTOR III
eu 522 31.8 3.13
am 73.0 17.7 4.55
in 97.0 1.06 0.10
cl 17.1 40.9 40.2
ms 0.00 60.7 134
mn 96.5 1.09 0.64
al 30.7 62.6 4.47
id 94.0 0.13 271
FACTOR 1 FACTOR I FACTOR I

bri 48.4 48.6 0.88
nbr 47.6 49.7 0.87
bvt 81.0 1.05 8.15
mvt 80.4 0.98 8.34
lim 94.1 0.98 2.59
por 93.5 1.11 2.59
bco 98.0 0.12 0.00
mco 98.1 0.16 0.01
bom 76.8 19.1 0.97
mau 75.8 19.3 1.07
ale 549 11.5 24.8
tri 52.8 114 259
ric 62.3 . 291 2.04
pob 61.1 30.4 2.02
bev 87.0 1.88 9.51
mev 86.2 2.07 9.95
bal 84.7 8.84 1.84
mal 85.0 8.96 1.85
aju 71.6 18.9 0.35
naj 70.4 19.1 0.39
bat 834 13.0 0.16
nba 83.8 13.2 0.14
nor 87.6 493 4.98
bar 86.8 5.32 5.02
boe 86.7 11.9 0.94
mas 86.0 12.6 0.92
pre 46.6 13.1 293
cas 45.1 13.9 30.5
bbb 48.1 19.4 1.74
bbm 91.0 6.26 2.59
bas 85.8 1.84 8.80
mam 85.0 2.03 9.24
bef 86.2 2.57 10.4
maf 85.4 2.82 10.9
bri 34.0 63.8 0.37
nbr 327 65.2 0.35
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funcionais», «tipos de casas», «qualidade para brin-
car» e «alegria-tristeza», uma vez que estas, para
além de estarem associadas ao primeiro factor, pesam
igualmente de forma significativa no segundo.
Em relacdo ao segundo factor, ele € responsivel
pelo enquadramento dos elementos Criangas da
Musgueira Sul, Criangas de Alvalade e, embora de
forma menos significativa, Criangas de Calvanas.
Por sua vez, o terceiro factor estd quase exclusiva-
mente associado ao elemento Criangas de Calva-
nas; no entanto, porque € responsavel por uma parte
muito diminuta da inércia, ele ndo serd considerado
na andlise que se segue.

Como se torna claro pela observac@o da Figura
1, que representa o plano factorial definido pelos
dois primeiros eixos, o primeiro eixo € definido pela
nitida oposicdo entre o Eu Ideal, os Amigos e, em
menor grau, o Eu, face as Criangas da Musgueira
Norte e De Quem Nao Gosto.

Quanto as caracteristicas de que surge esta
oposi¢do, e se nos detivermos s6 nas que se asso-
ciam exclusivamente a este primeiro eixo, ao nivel
da categoria temdtica Atributos Externos, elas sao as
seguintes:

e O Eu Ideal, os Amigos e, embora menos, 0
Eu, vivem em casas normais e boas, e tém boas con-
di¢des de vida, enquanto que as Criancas da Mus-
gueira Norte e De Quem Nao Gosto vivem em bar-
racas € em casas mas. Os primeiros t€ém ainda um
bom ambiente fisico e social, enquanto que o dos
segundos € mau, e o bairro também.

Quanto a categoria temdtica Atributos Pes-
soais:

e O Eu Ideal, os Amigos e o Eu sdo bons alu-
nos, pouco agressivos, bem vestidos, andam limpos,
tém boas condigdes de vida, s3o bem comportados
e bons. J4 as Criangas da Musgueira Norte e De
Quem Nao Gosto sao maus alunos, batem, andam
mal vestidos e sujos, comportam-se mal e sdo
maus.

Se nos detivermos agora nos constructos asso-
ciados significativamente a ambos 0s eixos, isto €,
associados tanto aos elementos jd referidos como
aos elementos Crian¢as de Alvalade e Calvanas e
Criangas da Musgueira Sul — cuja oposi¢ao define
o segundo eixo — encontramos os seguintes antago-
nismos no que se refere a categoria tematica Atribu-
tos Externos:
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o Euldeal, Amigos, Eue Criangas da Musgueira
Sul vivem em locais bons para brincar, enquanto que
os locais de residéncia de todas as outras criangas
sa0 pouco apropriados para a brincadeira.

* O ideal € viver em prédios e ser rico, que €
onde vivem e o que sdo as criancas de Alvalade e
Calvanas, enquanto que as da Musgueira Sul, Mus-
gueira Norte e aquelas de quem as criangas nao
gostam vivem em casas (ndo em prédios) e sao
pobres.

Quanto a classificacdo de Atributos Pessoais:

» O ideal € ser alegre e prestdvel aos outros, que
é 0 que sao os Amigos, o Eu e as Criangas da
Musgueira Sul, enquanto que as Criangas de Calva-
nas, Alvalade, Musgueira Norte ¢ De Quem Nado
Gosto, n@o s6 sao tristes como nao ajudam.

Em resumo:

1. Para as criancas da Escola Primdria a re-
presentacdo do universo proposto estrutura-se em
torno de dois eixos principais — um primeiro e
mais importante opondo uma realidade conhecida
da interac¢do didria a uma outra, que podemos
supor igualmente conhecida da interac¢ao, mas que
¢é representada como oposta a primeira em carac-
teristicas muito valorizadas. E um segundo, indi-
cando que as Criangas da Musgueira Sul, muito
embora partilhem como Eu e os Amigos certas
caracteristicas, s30 vistas como uma realidade inde-
pendente, que por si s6 se opde a das Criangas de
Alvalade e Calvanas. Na base desta oposigdo encon-
tra-se o facto de as Crian¢as da Musgueira Sul
serem pobres, viverem em casas, em sitios bons para
brincar e serem bons companheiros de brincadeira e
prestdveis, ao passo que as de Calvanas e Alvalade,
sendo ricas e morando nos cobigados prédios, ndo
sdo prestdveis, nem boas companheiras de brincadei-
ras e vivem em lugares onde se torna complicado
brincar. Quase poderiamos dizer que o primeiro eixo
fala mais das coisas como elas devem ou nao devem
ser, e o segundo reflecte as coisas como elas sdo,
boas umas e mds outras.

2. Eu, os Amigos e Eu Ideal assemelham-se,
tanto em caracteristicas pessoais como em carac-
teristicas externas; e se em parte esta semelhanca se
deve a atribui¢do de pontuacdes nitidamente irrea-
listas ao Eu e Amigos, por outro lado também € res-
ponsavel por ela o facto de as criangas encontrarem
e referirem constructos que as valorizam de forma
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realista. Estdo neste caso as categorias referentes a
qualidade das inter-relagdes — «ndo batem», «aju-
dam», «bem comportados» — e mesmo outras cate-
gorias como «limpos», «vivendo em casas que nao
s@o barracas» e com «bom ambiente social e fisico»
(na qual s@o, por exemplo, valorizados aspectos como
a mata da Quinta das Conchas, que confina com o
Bairro).

3. Assim, portanto, tudo o que de bom caracte-
riza o Eu Ideal, o Eu e os Amigos é também o que
desvaloriza intensamente as Criangas da Musgueira
Norte e De Quem Ndo Gosto, num processo de
amplificacdo da diferenca, que para Tajfel se encon-
tra na base da prépria constru¢do de esteredtipos
intergrupais.

4.1.2.2. Escola Preparatoéria

Foram extraidos trés factores responsaveis por
96.8% da inércia total, dos quais os dois primeiros
respondem por 92.8%. Nos Quadros V e VI figu-
ram, respectivamente, as contribui¢des dos ele-
mentos para os factores e dos factores para os ele-
mentos.

Como se depreende da andlise dos Quadros V e
VI, o primeiro factor praticamente esgota a expli-
cacdo dos elementos Eu Ideal, Crian¢as da Mus-
gueira Norte e De Quem Ndo Gosto e enquadra
grande parte da explicagdo dos elementos Eu e Ami-
gos. Quanto as categorias, o primeiro factor con-
tribui com exclusividade praticamente para todas
elas; apenas constituem excep¢do as seguintes:
«brincadeira», «caracteristicas das pessoas», «qua-
lidade das casas», «tipos de casas» e «qualidade
dos bairros», que encontramos a pesar significati-
vamente também na definicdo do segundo factor.
Uma vez mais, o terceiro factor — por ser respon-
sdvel por uma parte muito pouco significativa da
inércia e nao acrescentar informagao substantiva
ao modelo — ndo serd considerado na andlise que
se segue.

Como a Figura 2 torna evidente, a estrutura
de representacdo das criancas da Escola Prepara-
téria € muito semelhante, no seu conjunto, a das
criancas da Escola Primdria, com um primeiro eixo
em que a oposi¢do se faz também entre o Eu Ideal,
os Amigos e o Eu e as Criancas da Musgueira
Norte € De Quem Nao Gosto, e um segundo que
¢ igualmente definido pelo antagonismo Criangas



QUADRO V QUADRO VI
Contribui¢ao dos elementos para os factores Contribuicao dos factores para os elementos
FACTOR 1 FACTOR II FACTOR III FACTOR I FACTOR II FACTOR III
eu 5.47 13.9 0.36 eu 69.4 22.6 0.22
am 4.46 7.87 0.32 am 68.3 15.4 0.24
in 26.8 113 3.78 in 93.1 5.04 0.65
cl 0.44 3.30 29.0 cl 15.6 15.2 513
ms 0.64 10.3 10.5 ms 19.8 41.0 16.1
mn 434 7.30 174 mn 95.7 2.06 1.89
al 4.12 45.7 2.33 al 40.1 56.9 112
id 14.6 0.26 36.3 id 87.6 0.20 10.7
FACTOR I FACTOR II FACTOR III FACTOR 1 FACTOR II FACTOR III

bri 1.76 553 0.16 bri 66.6 26.9 0.30
nbr 3.51 11.1 0.32 nbr 66.6 26.9 0.30
bvt 1.43 1.24 0.53 bvt 86.6 9.67 1.59
mvt 3.27 2.86 1.22 mvt 86.6 9.67 1.59
lim 2.25 0.15 2.24 lim 93.4 0.79 4.59
por 6.76 0.45 6.73 por 934 0.79 4.59
bco 4.12 0.20 0.03 bco 97.2 0.60 0.03
mco 9.69 0.46 0.06 mco 97.2 0.60 0.03
bom 0.55 5.34 1.31 bom 41.2 517 4.90
mau 0.91 8.91 2.19 mau 41.2 517 4.90
ale 0.34 0.38 0.00 ale 72.0 10.3 0.00
tri 0.83 0.93 0.00 tri 72.0 10.3 0.00
ric 2.65 0.59 1.92 ric 93.9 2.70 3.35
pob 7.48 1.68 5.42 pob 93.9 2.70 3.35
bev 2.48 1.16 1.33 bev 85.5 5.14 2:27
mcv 4.13 1.94 222 mcv 85.5 5.14 227
bal 1.45 0.05 0.41 bal 93.9 0.37 1.31
mal 3.20 0.10 091 mal 93.9 0.37 1.31
aju 3.00 4.06 0.02 aju 829 14.4 0.03
naj 552 7.47 0.04 naj 82.9 144 0.03
bat 2.12 1.87 0.22 bat 88.2 9.92 0.44
nba 4.14 3.63 0.42 nba 88.2 9.92 0.44
nor 1.92 0.19 0.69 nor 88.8 1.10 8.13
bar 6.87 0.67 12.7 bar 88.8 1.10 8.13
boe 3.12 5.59 1.49 boe 79.2 18.2 1.86
mas 4.32 7.73 2.05 mas 79.2 18.2 1.86
pre 1.13 10.2 19.8 pre 319 36.7 274
cas 0.52 4.63 8.98 cas 31.9 36.7 27.4
bbb 1.25 2.46 0.27 bbb 76.0 19.2 0.82
bbm 1.69 3.33 0.37 bbm 76.0 19.2 0.82
bas 0.98 1.25 0.51 bas 78.7 12.8 2.02
mam 191 243 0.99 mam 78.7 12.8 2.02
bef 1.12 0.54 8.09 bef 64.8 3.98 232
maf 1.67 0.80 12.1 maf 64.8 3.98 232
bri 0.67 0.05 0.47 bri 91.8 0.93 3.15
nbr 1.25 0.10 0.87 nbr 91.8 0.93 3.15
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da Musgueira Sul versus Criangas de Alvalade e
Calvanas.

Quanto as caracteristicas que se encontram na
base das oposi¢des do primeiro eixo, e levando em
consideragdo s6 as que se esgotam no primeiro
factor, vejamos primeiro as referentes a categoria
tematica Atributos Externos:

o Eu Ideal, Eu e Amigos tém um ambiente
social e fisico positivo, boas condi¢cdes de vida,
moram em sitios bons para brincar e onde ha casas
normais e boas; por sua vez as Crian¢as da Mus-
gueira Norte e De Quem Nao Gosto, sendo pobres,
moram em barracas e casas mas, em sitios maus
para brincar e onde sdo negativos o ambiente social
e fisico e as condicdes de vida.

Para a categoria tematica Atributos Pessoais:

e Eu Ideal, Amigos e Eu nao batem, ajudam,
sao alegres, bem comportados, bons alunos, limpos,
bem vestidos, enquanto que sdo precisamente as
caracteristicas opostas as utilizadas para classificar
as Criangas da Musgueira Norte e De Quem Ndo
Gosto.

No que se refere, agora, ao segundo eixo, a
modifica¢do em relagdo a representagao das criangas
da Escola Primdria € basicamente a deslocacdo das
Criangas da Musgueira Sul — que na Primdria ndo
pesavam de todo na defini¢ao do primeiro eixo (cfr.
Quadro IV), e que agora encontram uma parte da
sua explicacdo (19%) enquadrada pelo primeiro
factor.

Quanto as caracteristicas associadas tanto ao
primeiro quanto ao segundo eixo, elas indicam que
as Criangas da Musgueira Sul, embora morem em
casas — tal como as da Musgueira Norte e De Quem
Ndo Gosto — sao boas e bons companheiros de
brincadeira.

Indicam ainda que as Criancas de Alvalade,
morando em prédios (a habitac@o ideal) sdao, porém,
mas (isto €, egoistas, antipaticas, etc.) e pouco apre-
ciadas como companheiras de brincadeira.

Ou seja, e como conclusdes genéricas, podemos
dizer que: '

1. A estrutura das representagdes dos dois grupos
€ muito semelhante, com dois factores principais; o
primeiro mais ligado a representagio dos elementos
com 0s quais é mais intensa a interac¢do e no qual
parece jogar-se mais decisivamente a identidade

social destas criancas; o segundo relacionado com
aqueles sobre as quais o conhecimento assenta mais
na observacdo, mas,

2. Em relagao as criangas da Primdria, as da
Preparatdria sao mais severas na apreciagdo das
de Alvalade e representam as da Musgueira Sul
como mais semelhantes a si proprias e aos amigos.

4.1.2. Andlise dos Indices de Distincia e das
Pontuagées dos Elementos

Como forma de conhecer a significancia esta-
tistica das diferencas reveladas pela AFC entre os
grupos da Primdria e Preparatéria na representacao
das criangas do seu grupo social de origem (Mus-
gueira Sul), construiram-se os indices das distancias
simples entre os elementos envolvidos nesta alterac@o
(Eu, Amigos e Criangas da Musgueira Sul). Para
além disso, este procedimento permitiria analisar as
diferencgas entre os grupos também do ponto de vista
das pontuacgdes obtidas na escala de 1 a 7, comple-
mentando assim a informacao obtida com as AFCs,
uma vez que estas, por razdes metodolégicas, foram
efectuadas com base apenas nas valéncias positivas
ou negativas atribuidas aos elementos. Estes indices
sdo, portanto, o resultado da diferenca, constructo a
constructo, das pontuacgdes obtidas por um elemento
e pelo outro. As pontuagdes simples de cada um des-
tes trés elementos foram também analisadas; recor-
reu-se ao teste nao paramétrico de Mann-Whitney
para testar as diferencas entre os grupos G1 e G2.

Os elementos e indices calculados figuram no
Quadro VII. Em primeiro lugar sdo apresentadas
as diferengas respeitantes 2 pontuagdo simples dos
elementos e em segundo as diferencas entre eles. O
Quadro indica igualmente o nivel de significancia
das diferengas entre grupos.

Analisando os resultados, verificamos o seguinte:

— As Criangas da Musgueira Sul obtém, por
parte das criangas da Preparatéria, uma pontuacao
mais elevada do que a que lhes € atribuida pelo
grupo da Escola Primdria, vindo assim estes resulta-
dos confirmar que as criangas do seu préprio bairro
sdo vistas de forma mais favordvel pelo grupo da
Preparatoria.

— O grupo de criangas da Escola Primdria, face
ao da Preparatéria, considera as Criangas da Mus-
gueira Sul mais diferentes do Eu e dos Amigos. Ou
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QUADRO VII
Diferengas entre os dois grupos na pontuagdo dos elementos e na distdncia entre eles

DIFERENCAS p
Eu n.s.
PONTUACOES Amigos n.s.
Cr. Musgueira Sul maior na Preparatéria .03
Dist. Eu-Amigos maior na Primdria .05
DISTANCIAS Dist. Eu-Cr. Cr. Musgueira Sul maior na Primdria .02
Dist. Amigos-Cr. Musgueira Sul maior na Primdria .001

seja, o grupo da Preparatéria avalia as criangas do
seu bairro como mais semelhantes a si e a0os amigos,
uma vez que a avaliagdo do eu e dos amigos nao
apresenta diferengas entre os dois grupos. Por outro
lado, também a distancia entre Eu e os Amigos
diminui, apontando também para uma maior homo-
geneidade na representagdo do N6s (eu, os meus
amigos e as criangas do meu bairro) do grupo de
criangas da escola Preparatdria.

Assim, estes resultados vdo precisamente no
mesmo sentido dos salientados pela AFC, confir-
mando a aproximacdo ao grupo de origem, ou
diminui¢do da distancia a este, que surge no grupo
da Escola Preparatdria.

4.1.4. Comparagdo das Pontuagoes dos Ele-
mentos Segundo as Categorias Atri-
butos Pessoais e Atributos Externos

Com o objectivo de completar a anélise dos
estere6tipos mantidos pelas criangas em relagdo
aos elementos sobre que foram interrogadas, com-
preendendo como os situavam face as duas grandes
categorias temdticas consideradas na Andlise de
Contetido, efectuou-se ainda uma andlise compara-
tiva das distancias de cada elemento ao Eu Ideal
segundo as duas categorias Atributos Externos e
Atributos Pessoais, por grupo. A comparagdo do
estatuto de cada grupo social em cada uma destas
duas categorias permitiria assim obter mais infor-
magao sobre as estratégias de diferenciagao corpori-
zadas nos esteredtipos. Permitiria ainda confirmar
as indicagdes obtidas pela AFC de que na aproxi-
magao ao Ideal do Eu e dos Amigos pesariam muito
mais os atributos comportamentais e de personali-
dade, do que os habitacionais e econ6micos, e de
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que para a positividade da representagdo das crian-
¢as de Alvalade seriam mais importantes as carac-
teristicas econdmicas e habitacionais destas do que
os seus atributos pessoais. Testou-se a significancia
das diferengas entre cada categoria através do teste
de Mann-Whitney. As médias dessas diferencas estao
representadas nas Figuras 3 e 4.

Como indica a sua andlise, tanto as criangas da
Escola Primdria como as da escola Preparatéria
consideram que os Atributos Pessoais dos elementos
Eu, Amigos e Criang¢as da Musgueira Sul se aproxi-
mam mais do Ideal do que os seus Atributos Exter-
nos (p<0,001, p<0,001 e p<0,01, respectivamente,
para a Primdria e p<0,001, p<0,01 e p<0,05, res-
pectivamente, para a Preparatéria). Também por
ambos os grupos, as Criangas de Alvalade sdo con-
sideradas mais distantes do Ideal devido aos seus
atributos Pessoais do que aos seus Atributos Exter-
nos (p<0,001 para a Primdria e p<0,001 para a Pre-
paratoria).

Quanto aos restantes elementos, para o grupo da
Escola Primdria, as Criangas da Musgueira Norte
estdo mais proximas do Ideal no respeitante a Atribu-
tos Pessoais do que no que toca a Atributos Externos
(p<0,05), embora ambos se encontrem muito afasta-
dos daquelas caracteristicas que este grupo consi-
dera como apandgio do Eu Ideal; para o grupo da
Preparatoria, porém, ambos os conjuntos de atribu-
tos sao igualmente maus. As Criancas de Calvanas,
por sua vez, encontram os seus Atributos Externos
mais valorizados que os Pessoais (p<0,05) pelo
grupo da Primdria, embora o grupo da Preparat6-
ria as ndo diferencie nessas categorias. Finalmente,
os Atributos Pessoais e Externos das Criangas de
Quem Nio Gosto sdo considerados pelo grupo da
Primédria com igualmente maus, enquanto que o grupo
da Preparatdria, pelo contrario, considera que elas se



afastam mais do Ideal no que respeita a Atributos
Pessoais (p<0,01).

Como j4 foi referido, as Figuras 3 e 4 represen-
tam essas diferencas. As figuras foram construidas
com base nas médias das distancias ao Ideal dos
elementos, segundo as categorias.

FIGURA 3

Diferencgas entre os elementos segundo as categorias
Atributos Pessoais e Atributos Externos
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FIGURA 4

Diferencas entre os elementos segundo as categorias
Atributos Pessoais e Atributos Externos

ESCOLA PREPARATORIA

=l

ld-eu Id- Id- - 1d-  Id- 1d-Al
am Ms Mn  Cal ng

L B SR I |

Atrib. Externos [ Atrib. Pessoais

Posteriormente, como forma de comparar os dois
grupos face a estas distingdes entre categorias, a fim
de analisar as suas modifica¢des relativas, aplicou-
-se 0 mesmo teste de Mann-Whitney as diferencas
entre grupos por categoria, em relacdo a distancia de
cada elemento ao Ideal.

Na avaliac@o de Atributos Pessoais s6 uma dife-
renga surge — o grupo da Escola Preparatéria con-
sidera os das Criancas de Quem Nao Gosto ainda
mais distantes do Ideal do que o grupo da Primdria
(p<0.05), extremando assim a sua posi¢cdo face as
caracteristicas comportamentais e de personalidade
destas.

Na avaliagdo de Atributos Externos o grupo da
Preparatdria considera os das Criangas da Musgueira
Sul como estando mais proximos do Ideal do que o
grupo da Primdria (p<0.05), no mesmo sentido da
maior semelhanca percebida com o grupo de origem
que caracteriza o grupo da Escola Preparatéria.

4.2. Auto-estima

Os resultados da escala de auto-estima foram
analisados sub-escala a sub-escala e na globalidade
(total), testando-se a diferenca entre grupos por
intermédio do t de Student. Os resultados estdo
especificados no Quadro VIII:

QUADRO VIII
Diferencas entre os grupos na escala de auto-estima

PRIMARIA PRIMARIA

X 0 X 0 p
Global 1.57 196 1.46 251 131
Académica 1.47 353 1.21 .330 017
Social 1.40 398 1.39 420 .903
TOTAL 1.51 195 1.38 215 .044

Quando se procede a uma andlise por sub-esca-
las, na comparag@o dos dois grupos as criancas da
escola primdria apresentam uma auto-estima acadé-
mica significativamente mais elevada do que a das
criangas da Escola Preparatéria. No entanto, no que
respeita a auto-estima global e & auto-estima social,
elas nao diferem para os dois grupos escolares.

5. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Teve este estudo por objectivo a andlise de um
momento particular da vida das criangas da Mus-
gueira Sul, que € o momento em que iniciam a
frequéncia da Escola Preparatdria, sendo esta um
contexto de grande saliéncia categorial e onde alguns
grupos de comparacao sao novos para as criangas. A
andlise debrucou-se, por um lado, sobre as represen-
tacdes dos grupos sociais em questdo que fazem as
criancas das Escolas Primdria e Preparatéria, pro-
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curando, portanto, aceder s estruturas de conheci-
mento — ou esteredtipos — que sintetizam o que
clas conhecem sobre aqueles. Ligada a esta questiio,
estuddmos a identidade social de ambos os grupos.
Por outro lado, procurimos também alguns indices
de alteragbes a nivel da sua identidade pessoal,

Iniciando a discussfio dos resuliados com uma
sintese dos esteredtipos, verificimos que:

1. Tanto as criancas da Escola Pnmédna como
as da Escola Preparatéria representam o Eu e os
Amigos como semelhantes ao Eu Ideal. No entanio,
no conjunto dos constructos por elas produzidos,
esta aproximagio ao ideal de si proprias e daqueles
de quem gostam deve-se s caracteristicas compor-
tameniais ¢ de personalidade das pessoas, mais do
que aos seus Atributos Externos, pois que ambos os
grupos consideram as caracteristicas pessoais destes
elementos superiores As externas.

Desta forma, o que valorizam em si enquanto
pessoas ¢ serem bons alunos, prestdveis, simpdticos,
limpos, cuidadosos no vestir, bons companheiros de
brincadeira, pouco agressivos ¢ bem comportados.
E, no que diz respeito &s suas caracieristicas exter-
nas, consideram boas as suas condighes de vida e
positivos o ambiente fisico ¢ social do bairmo ¢ o
facto de viverem em casas ¢ nfio em barracas.

2. Para o grupo da Escola Preparatéria, este
esteredtipo que englobava os amigos e o proprio vai
alargar-se is criancas da Musgueira Sul — estas
passam a partilhar a maioria das caracteristicas do
Eu e dos Amigos, 0 que nio aconlece na represen-
tagdo do grupo da Primdria,

Assim, embora ambos os grupos considerem
também estas criangas mais proximas do Ideal em
termos de atributos pessoais do que em relagio aos
extemnos, o esieredtipo que delas fazem modifica-se
na Escola Preparairia; para as criangas da
Preparatdria a valorizagho dos seus companheiros
de bairro ¢ mais acentuada,

3. Em oposigiio a estas caracteristicas positivas
encontramos aquelas que compdem o esteredtipo
das criangas do bairro vizinho da Musgueira Norie,
e que siio precisamente os pdlos negativos das
mesmas categorias. Os seus vizinhos do lado norte
sfio percepeionados por ambos 08 grupos como sujos,
mal educados, pobres, agressivos, maus compa-
nheiros de brincadeira, e vivendo em maus bairros e
em barracas. Porém, se as criangas da Escola Priméria
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consideram os seus atributos externos mais afasta-
dos do ideal do que os pessoais, as da Preparatéria
ndo fazem esta distinglio, considerando apenas ambos
os conjuntos de atributos igualmente afastados do
que seria de desejar, ¢ percepcionando estas crian-
gas como aquelas cujas caracteristicas mais se afas-
tam, em termos absoluios, do Ideal.

4. Para além desta realidade polarizada essen-
cialmente por caracteristicas determinantes para a
interacgdo, e protagonizada pelos elementos Eu,
Amigos, Criangas da Musgueira Sul versus Criangas
da Musgueira Norte ¢ De Quem Nio Gosto, encon-
tramos — também como comum aos dois grupos —
uma outra oposigio.

Nesta, as criangas de Alvalade desempenham
um papel fundamental. Ambos os grupos as repre-
sentam dando grande énfase aos seus atributos
externos — consideram estes muito melhores do que
as caracteristicas pessoais das criangas. E o que se
destaca particularmente naqueles € o facto de vive-
rem em prédios, com tudo o que se lhe associa,
como a riqueza. No entanto, na representagio dos
dois grupos uma diferenga surge — o da Prepara-
téria julga estas criangas com mais severidade que
o da Primdria, considerando-as, como fica explicito
na AFC da preparatdria, «méss, ou «antipfticass, tal
como as Criangas de Quem Nio Gosto e as da Mus-
gueira Norte.

5. Quanto as criangas de Calvanas, o grupo da
Primdria considera os seus atnibutos externos mais
préximos do ideal do que os pessoais, mas as crian-
gas da Preparatéria jd niio fazem esta distingiio.

6. Quanto as Criangas de Quem Ndo Gosio, os
esteredtipos que delas fazem os dois grupos também
diferem.

Para as criangas da Escola Primdria, estes ele-
menios partilham de todas as caracteristicas das
criangas da Musgueira Norte, sendo, como estas,
caracterizadas por Atributos Externos avaliados tio
negativamente como as suas caracteristicas pessoais
o sdo. As criangas da Escola Preparatéria, porém,
consideram os seus Atributos Pessoais ainda mais
afastados do ideal do que os Atributos Externos, e
sfi0 mesmo mais severas na avaliacio daqueles do
que as da primdria.

Em resumo, as diferencas encontradas entre os
dois grupos ao nivel dos esteredtipos permitem-nos
concluir que, face ao grupo da Primdria, as criangas



do grupo da escola Preparatéria avaliam mais posi-
tivamente as criancas do seu proprio grupo social de
origem e mais negativamente as do grupo socio-
-economicamente mais favorecido (Alvalade). No
entanto, 0 movimento de aproximagdo ao préprio
grupo é mais nitido do que o de afastamento face ao
grupo mais favorecido s6cio-economicamente, € que
era menos conhecido na Priméria do que o € na
Preparatéria.

Partindo agora da andlise dos estere6tipos en-
contrados, passemos a abordar as questdes referen-
tes ao auto-conceito para que ela aponta:

1. Identidade Social

Considerando que a Identidade Social diz res-
peito aos grupos a que pertencemos e que, simul-
taneamente, estas mesmas pertencas implicam
determinadas exclusdes — pois que pertencer a um
grupo é a0 mesmo tempo ser de uma forma especifica
e ser diferente de outro ou outros grupos —, pode-
mos dizer que para as criangas da Musgueira Sul o
grupo de exclusdo que funciona como pivot da sua
identidade social é o da Musgueira Norte. No con-
junto de possibilidades de comparagdo social que as
suas circunstincias lhes proporcionam, € mesmo
quando estas variam, para estas criangas os habitan-
tes do bairro vizinho nunca perdem o papel de con-
traponto comparativo. Sendo a informagao sempre
uma diferenca (Bateson, 1984), para estas criangas a
informac@o sobre si proprias depende sempre das
diferencas encontradas na comparacdo com as da
Musgueira Norte. Ou, melhor ainda, a informagao
contida nos esteredtipos mantidos sobre si proprias
estd relacionada com a constante amplificacdo
dessas diferencas em dimensdes que o tempo terd
estabelecido como importantes nas representacoes
sociais da comunidade da Musgueira Sul.

Desta forma, estes resultados parecem também
vir no sentido de uma das ideias base da Teoria da
Identidade Social, que € a da necessidade de ampliar
a diferenca entre grupos se fazer particularmente
sentir face aos grupos mais semelhantes e facil-
mente confundiveis com o préprio. Tanto mais que
a histéria dos dois bairros € ilustrativa neste aspecto:
aqueles que s@o hoje os Bairros da Musgueira Sul e
Musgueira Norte comegaram por ser um Unico ter-
ritério, conhecido como a Musgueira, e as popula-
¢coes de ambos, socio-economicamente semelhan-
tes, estabeleceram-se no local pelas mesmas razdes
e sensivelmente ao mesmo tempo (Soczka et al.,

1988). No entanto, € embora na representacao da
maioria dos habitantes da cidade continuem a ser
as «Pessoas da Musgueira», na verdade as duas
comunidades ndo s6 mantém poucos contactos entre
si, como os resultados deste estudo indicam que a
Musgueira Sul faz derivar uma parte importante da
sua identidade social precisamente da ampliacdo
das suas diferencas face a Norte. E falamos em
ampliacao das diferencas porque, na pratica, os
dois bairros ndo apresentam uma composi¢ao sécio-
-econémica muito diferente, ainda que, de facto, na
Musgueira Norte uma parte significativa dos alo-
jamentos sejam barracas de auto-construcdo € na
Musgueira Sul praticamente todas as casas tenham
sido fornecidas pela Camara. O que, sim, parece
diferir muito significativamente, sdo as identidades
de cada uma das duas comunidades.

Sintetizando, a saliéncia da Musgueira Norte
como grupo de comparacio e diferenca parece ser
tao marcada no contexto da Escola Primdria, onde
os contactos directos das criancas das duas comu-
nidades s@o restritos, como no contexto da Prepa-
ratéria, onde sdo didrios, o que nos leva a concluir
que esta demarcacao face a Norte caracteriza o Bairro
da Musgueira Sul como um todo, sendo uma forma
de este perseguir e construir uma identidade social
positiva.

Por outro lado, a grande diferenca que surge
entre os dois grupos diz respeito ao maior favori-
tismo expresso pelas criancas da Preparatéria pelo
grupo social de origem, e aqui temos que retomar
uma analise comparativa de contextos.

Na Escola Primaria, sendo escassos e intermiten-
tes 0s contactos com outros grupos e estabilizada a
sua identidade social ao nivel do grupo de origem
pela oposicdo a Musgueira Norte, as criangas tém
menos presente a dimensao da sua pertenca ao Bairro
quando se trata de recortar «aqueles de quem gostam
e que sao como elas». J4 para as criancas da Escola
Preparatéria, pela primeira vez a frequentar um
contexto de saliéncia categorial no que respeita aos
grupos de origem e onde se alteram as possibili-
dades comparativas por introdu¢ao de novos grupos,
a pertenca social 2 Musgueira Sul vai tornar-se pre-
sente de forma muito marcada. Ou, dito de outra
forma, as suas auto-imagens respeitantes a condi¢ao
de criangas do bairro v@o ser aqui muito mais actua-
lizadas do que no contexto da Escola Primdria. E
assim, o favoritismo expresso pelo grupo, sempre
perseguindo a mesma estratégia de valorizagao, serd
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também mais marcado — o Nés integra agora nfio
56 eu e 05 meus amigos, mas também as criangas do
meu bairro. Somos «Nés, da Musgueira Sul» por
contraposigio «aos da Nortes, «aos de Alvalades,
«a0s indianos», etc. E €, assim, um Nés que se situa
numa confluéncia de grupos de estatuto tanto supe-
rior como inferior.

Estes resultados confirmam, portanto, a nossa
primeira hipdtese de um favoritismo pelo proprio
grupo e uma discriminagio do grupo mais favore-
cido mais acentuados nas criangas da Escola Pre-
paratdria, ainda que seja mais nitido o favoritismo
pelo grupo préprio do que a discriminagdo face iis
criangas de Alvalade, o que poderd dever-se ao facto
de ser jd tho significativa a discriminagiio e demar-
cacio face ds criangas da Musgueira Norte, que
parecem inevitavelmente condenadas a formar o
grupo alheio mais importante.

Continuando ainda a analisar as alteragbes ao
nivel do auto-conceito, passemos agora a discussio
das modificagdes ao nivel da identidade pessoal.

Os resultados das sub-escalas de auto-estima
global e social mostram uma homogeneidade que
indica que os dois grupos se sentem igualmente
bem nas suas relagdes com os pares, a familia ¢ a
imagem corporal. No entanto, uma medida res-
peitante a uma competéncia mais especifica ¢ em
evidéncia no contexto escolar da Preparatbria de
forma muito diferente do da Primdria, como jé foi
salientado, como € a auto-estima académica, indica
jd que o grupo da Primdria se avalia mais positi-
vamente do que o da Preparatéria. Pensamos que
estes resultados reflectem, assim, a fragilidade
acrescida que marca as criangas neste periodo de
transiciio, em que a avaliagiio, os professores e o
ritmo das aulas se modificam, e se modifica —
muito especialmente para estas criangas — o con-
texto comparativo. Na sua Escola Primdnra o su-
cesso € suficientemente raro para que elas se ressin-
tam também da passagem a um outro onde ele é
mais frequente ¢ onde, portanto, as suas competéncias
académicas sdo avaliadas de outra forma, com os
consequentes reflexos no modo de elas préprias se
auto-avaliarem, )

Podemos, entlio, dizer que a segunda hipétese
de partida deste trabalho se confirma parcialmente,
uma vez que a auto-estima académica € mais ele-
vada nas criangas da Escola Primédria, ainda que o
mesmo ndo aconléga com as outras dimensdes
medidas da auto-estima.
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Retomando agora o problema como ¢le foi colo-
cado no inicio deste trabalho, tratava-se de tentar
compreender quais podiam ser para estas criangas
05 custos de se verem subitamente colocadas num
contexto inteiramente novo ¢ para o qual, forgosa-
menie, nio haviam tido oportunidade de desenvolver
estratégias de resposta comportamentais ¢ cogniti-
vas adequadas. O que implica tentar compreender as
dificuldades que se seguem a uma infincia & qual
niio foram possibilitados contextos social e cogniti-
vamente diversificadores, que ensinassem as crian-
¢as a descentrar-se, e a assumir papéis mais diversi-
ficados, condigdo fundamental para o desenvolvi-
mento do Self, como aponta Mead. Ora, no caso
das criangas deste estudo, protegidas até i entrada
na Preparatbria de comparagbes ¢ interacgdes com
grupos diferentes e mais favorecidos, é natural que
no contexto da nova escola — e face ks dificuldades
também novas ai experimentadas — adiram aos
modelos jd conhecidos e disponiveis no seu grupo
social de origem. Marcam assim a diferenga face aos
oulros grupos e modelos, dispondo, simultaneamente,
da possibilidade de procurar uma valorizagio posi-
tiva e recorrer a um reportdrio de categorizagies e
comportamentos com que lidar com as exigéncias
do novo contexto. O que, no entanto, nio se pode
dizer € que esie fenémeno promova a aprendizagem
de novas competéncias que, estas sim, sejam menos
reprodutoras das caracteristicas hoje mais marcantes
do Bairro da Musgueira Sul, nomeadamente os seus
fracos niveis de escolaridade e de rendimento.

Desta forma, o que a transigdo para a Preparatd-
ria = com o que ela implica de contacto com grupos
socialmente mais favorecidos e com grupos igual-
mente desvaforecidos, mas também pouco conhe-
cidos — parece reforgar € a adesdo aos valores do
grupo de origem, intensificando, assim, circular-
mente, a identidade local que o bairmo da Musgueira
Sul apresenta. Quando passam para a Escola Pre-
paratoria as criangas ndo s vivem mais intensa-
mente a sua pertenga ao Bairro, como continuam a
discriminar intensamente os seus vizinhos do outro
lado, ou seja, as criangas da Musgueira Norte.

Pelo que estes resultados implicam no que diz
respeito & compreensio tanto da identidade social
deste bairro, como das relagbes mantidas com os
vizinhos, ¢ ainda pelo que eles levantam de questdes
quanio &s consequéncias escolares dessa mesma
identidade social vivida tio intensamente, pensamos



que serd importante replicar com o novo grupo de
criancas que entretanto iniciaram a frequéncia da
Escola Preparatéria (e que correspondem, portanto,
as criangas que neste trabalho frequentavam a Escola
Primdria) o mesmo desenho de investigac@o. Este
follow-up poderd, assim, procurar a confirmacdo
dos resultados que obtivemos no presente estudo,
acrescentando embora ao desenho deste uma explo-
ra¢ao das expectativas escolares e profissionais destas
criangas, da relacdo destas com as expectativas dos
pais, das sociabilidades nas turmas, com uma anélise
das modificacdes ou permanéncias das suas redes
de amizade apés um primeiro ano de frequéncia
da Escola Preparatdria. Por outro lado, poder-se-d
ainda tentar replicar este mesmo desenho mais abran-
gente no contexto escolar da Escola Secundéria do
Lumiar, 2 Musgueira Norte, com as poucas criangas
da Musgueira Sul que — frequentando a Escola
Secunddria — ai se encontram.
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RESUMO

Os autores apresentam brevemente o Bairro da
Musgueira Sul, nomeadamente no que diz respeito a con-
dicao educacional das suas criancgas. De seguida expoem
um trabalho que visa analisar o impacte da transi¢ao de
escolas (da Primdria para a Preparatéria) sobre a Iden-
tidade Pessoal e Social destas criancas e os esteredtipos
que elas mantém sobre os grupos sociais envolvidos. Os
resultados sao discutidos tendo em vista a inscri¢do social
e particularidades desta transicao.

ABSTRACT

The authors briefly characterize the Musgueira Sul
neighborhood, paying special attention to the educational
condition of its children. Afterwards they describe a re-
search which aimed at analyzing the impact of school
transition upon these children’s Social and Personal
Identities and the stereotypes of the social groups present
in their context. Results are discussed taking into account
the specificity of this transition.



