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Psicologia Educacional:
perspectivas para um futuro*

FREDERICO PEREIRA **

Julgo necessdrio assinalar, desde ja, que esta
intervenc@o se inscreve num momento de reflexdo
prolongada, em que ndo € a imediata acumulagao
de factos que se situa num primeiro plano, nem a
simples elucidacdo de modelos tedricos, mas sim a
postura epistemolégica a partir dos factos e a ela-
borac@o imagindria.

Nio € o interesse por cada uma das notas que
estd em causa, aqui e agora, mas antes a tentativa
de apreender, ainda que parcelarmente, a prépria
melodia.

Nao é também a busca frenética de dados ime-
diatos, de respostas imediatamente utilizdveis, que
me preocupa — ndo € um qualquer pragmatismo
que estd em causa — mas a possibilidade de prag-
matizar um tipo de andlise cujo tempo central se
mantem o tempo da respiragao reflexiva.

Cada vez vou estando alids mais convencido que
0s saberes iiteis sdo precisamente aqueles que ndo
sdo imediatamente utilizdveis, e que, nomeadamente
em Psicologia, e concretamente em Psicologia Edu-
cacional, a esfera do imediatamente utilizavel é uma
impostura com possiveis resultados momenténeos,
mas permanentes recuos a pontos de partida.

Pensar sobre a Psicologia Educacional implica
uma distanciac@o de sua imediatividade, para apreen-
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cologia Educacional, Lisboa, 29-30-31 de Maio de 1989.

** Professor. Instituto Superior de Psicologia Aplicada,
Lisboa.

der aquilo que s3o os seus objectivos estruturais e,
face a estes objectivos, identificar progressivamente
os obstdculos a sua plena expressao.

Entre estes obstdculos costumo identificar cinco
tipos atinentes:

1 — A identidade do Psic6logo Educacional;

2 — Ao tipo de respostas técnicas que em Psico-
logia Educacional vamos estando habituados a dar;

3 — A representacdo de um meio ambiente
exigente, dotado de questdes especificas dirigidas
hipoteticamente a Psicologia Educacional, as quais
€ preciso dar resposta, mesmo que qualquer tipo de
resposta.

Teoria fraca, fraquissima, a das «necessidades
sociais»:

4 — As epistemologias correntes que ordenam
as nossas «paisagens mentais» e filtram desde logo
0 que € «visivel» e 0 que «nao € visivel»;

5 — Finalmente, a coexisténcia de um fantasma
de hipertecnicidade e de um sentimento de impoténcia
diante dessa hipertecnicidade — impoténcia certa-
mente imagindria ja que essa hipertecnicidade nao é
mais do que um fantasma profissional.

Em vez de analisar estes pontos cada um por si,
preferi deixar que eles aparecessem, aqui e ali, no
que tenho para dizer, ja que todos eles, duma forma
ou doutra acabam por estar sempre presentes.

H4 uns anos, a fungdo de psic6logo ligado 2
escola era mais ou menos clara: diagnosticar —
quer dizer, confirmar que a Escola estava «certa» e
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a crianga ou o jovem errado. A seguir, embora rara-
mente, «tratars,

Os modelos de referéncia eram «clinicos», se
assim se pode dizer, ¢ o individuo uma vitima do
que nele se queria ver; desde «complexos de Edipo
mal resolvidos» ‘" a deficits intelectuais, linguisti-
cos, culturais. Nio tendo pegado a moda dos «com-
plexos», ficaram os deficits.

Duma maneira geral, essa prdtica de Psicolo-
gia servia para legitimar o fracasso escolar, num
processo que alguns americanos vieram a chamar de
vitimizagdo, e manter a salvo e garantida uma imagem
das institui¢des de Ensino como dados de natureza
intocdveis.

Um pouco mais ¢ impunha-se a imagem para-
doxal do psicélogo-policia sinaleiro: os «bons» para
um lado, as escolas normais, 0s «maus» para outro
lado, as escolas ou classes especiais, ou de adap-
tagdo.

Nio havia um salto para fora do sistema, niio
havia um olhar outro, nem havia muita imagi-
na“-ao(l).

Também nestas alturas ndo havia Psicologia
Educacional, nem talvez verdadeiramente Psicolo-
gia.

Depois foi-se tomando consciéncia de que o
insucesso escolar niio era um fenémeno individual
mas em primeiro lugar um fenémeno social e psi-
cossocial.

Verificou-se¢ que o insucesso escolar ndo era
essencialmente devido a deficits ou patologias indi-
viduais mas ao facto de a Escola estar mergulhada
num meio social que no fundo acredita que o jogo
escolar é um jogo de soma nula, em que aquilo que
um ganha outro perde.

nem, por isso mesmo, criagio de operadores de translagio, das
teorias psicanaliticas & esfera das aprendizagens ¢ da Educagho.
Veja-se, a este respeito, os interessantes trabalhos de Markos
Zafiropoulos ¢ Patrice Pinell in Actes de la Recherche e Andlise
Psicolégica.

2, Ho,eundhqundowpeuudmduosmblemudl
Educaglio em termos Orfentagdo Vocacional revela-se que o
imaginacio nio aumentou. A manter-se tio baixo ritmo de pro-
dugdo imaginativa, quando se verificar que o fracasso das estra-
tégias de onentaglo — que se vai verificar — regressar-se-d de
novo A teoria dos deficits em novas roupagens. A ciéncia sem
imaginacio nio MOva: apresents como «solucios — «solugbes»
de um periodo antenior devidamente envemnizadas.
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Esta crencga social pode ser desmontada, pro-
gressivamente esclarecida, deixando de funcionar
como pélo da alienagiio; mas também pode ser
decantada, aumentada, multiplicando-se os obsti-
culos & progressido na carreira escolar ¢ sécio-edu-
cativa, que vai deixando de ser uma carreira para
passar a ser, ¢ cada vez mais, uma corrida de obs-
ticulos.

Corrida de obstdculos com eventuais prémios
de consolagio para aqueles que ficam pelo caminho
¢ sllo «reorientados». E pouco a pouco tornou-se
«natural» esse conjunto de obsticulos, ¢ até talvez
garante de qualidade.

Mistificagdo de que ¢ necessério tomar cons-
ciéncia, ¢ tomar consciéncia significa reflectir sobre
o sistema de um ponto de vista de fora do sistema.

E quando olhamos para o sistema de um ponto
de vista de fora do sistema, descobrimos um con-
junto de paradoxos que ¢ impossivel assinalar aqui,
em pormenor, mas de que referirei alguns.

Desenvolver uma pedagogia do sucesso dei-
xando o essencial como estd. Descobriu-se que era
aborrecido falar de insucesso: agora fala-se sobre-
tudo de sucesso escolar, de pedagogia do sucesso,
dos obstdculos ao sucesso. Palavra chata, insucesso.
Mas a coisa real fica 14: € o insucesso € o fracasso,
o indecente desperdicio. Serd possivel remedid-lo?
Parece que ndo, enquanto o sistema educacional
for como €.

Actualmente — ¢ estranhamente — cada vez
mais o sistema educacional ¢ confundido com uma
agéncia de emprego,

Aqueles que o percorreram na totalidade esperam
melhores empregos, os que ficam pelo caminho
esperam piores empregos, ¢ muitos nio esperam
emprego nenhum porque safram, ou ndio esperam
coisa nenhuma porque construiram um estar de
niio-espera.

Mas s6 este enunciado, a ser veridico, revela
que o percurso educacional é o mais poderoso meio
de reprodugao social das sociedades modernas.

E o que € previsivel ¢ que & medida que baixa o
insucesso em segmentos baixos do percurso educa-
cional, vd aumentando em segmentos altos, Essa € a
légica da corrida de obstdculos. Uma corrida de
obstdculos em que nenhum corredor deitasse abaixo
nenhum obstdculo, ndo era uma cormrida de obstd-
culos.

Por isso, a verdadeira questio que me parece
pOr-se ao sistema educativo actual nio é: «Como



tirar obstdculos desta corrida?» mas sim como por
mais obstdculos e melhorar — obstdculos — € os
melhores sd0 0s que quase nao se véem...

Mais recentemente, o sistema de Ensino encon-
trou uma vélvula de seguranca: o ensino técnico-
-profissional, o que € certamente uma boa medida;
mas certamente nao € ja uma boa medida o conjunto
de mitos que imediatamente se desenvolvem.

1.2 Mito — o ensino técnico-profissional res-
ponde a necessidades sociais definidas do pais.

2.2 Mito — a orientacdo para essa via ou
qualquer outra € uma varidvel dependente das
vocagoes.

Quanto ao primeiro mito, hd que reconhecer
que hd muiltiplas necessidades sociais de formagao
mas j& muito dificil serd prevé-las especificamente
e a prazo suficientemente grande que permita orga-
nizar respostas no campo da Educagdo (criacao
de infra-estruturas, formacao de formadores, etc).
A experiéncia recentemente analisada dos paises
de Economia centralizada mostra o fracasso dessa
ilusdo.

Quanto ao segundo mito, transforma a impos-
sibilidade em seguir estudos em fileiras nobres, em
vocagdo para os prosseguir em fileiras nao nobres.

A transformacdo explicita ou implicita da im-
possibilidade em fazer uma coisa em vocagao para
fazer outra é mais um acrescento alienante que a
Psicologia Educacional deve contestar, é mais um
equivoco que ela deve desfazer.

Na esfera da chamada orientacio, é de novo o
factor social que € determinante, tal como jd o era
em relacdo ao insucesso escolar.

Os grandes problemas dos sistemas de Ensino
residem precisamente nesta sobredeterminagao so-
cial do funcionamento dos seus utentes, € o das suas
relagées com o espago institucional, € nao em varid-
veis individuais, sejam elas pobreza da estimulac@o
precoce, maus genes, deficits linguisticos e cultu-
rais, ou vocagoes.

Em minha opinido, a Psicologia Educacional
que nio conseguiu ser uma Psicologia do deficit,
também ndo € uma Psicologia de Orientacao.

A Psicologia a trabalhar na Educacdo poderd
incorporar complementarmente dimensdes como a
Orientac@o e até o Aconselhamento (que é uma pala-
vra cheia de equivocos e que idealmente deveria
desaparecer) mas nao se confunde nem com uma
nem outra.

Psicologia a trabalhar na Educag@o... Expressao
que vai desembocar noutro equivoco possivel.

Equivoco que consiste em pensar que a Psicolo-
gia Educacional pode ser uma Psicologia aplicada a
Educacao.

Ora, falar de Psicologia aplicada a Educagdo é
o mesmo que dizer que a Psicologia tem a sua légica
evolutiva prépria, as suas técnicas proprias de re-
colha e interpretagao de dados, e depois vai po-la em
pratica no campo educativo.

Se me é permitido citar-me, hd jd alguns anos
eu diria — e escrevia — que o desenvolvimento da
Psicologia Educacional encontraria dificuldades, se,
para além de ndo abandonar a mentalidade testo-
l6gica-classificatéria, se orientaria em redor de um
dos seguintes eixos:

— aplicag@o de teorias ou modelos construidos
em laborat6rio a situacdes da aprendizagem escolar;

— preocupagdo excessiva com a melhoria de
habilidades escolares especificas;

— falta de interesse pela descoberta de principios
mais gerais capazes de afectar positivamente a apren-
dizagem na sala de aula em qualquer assunto (o que
hoje se designa por aquisi¢cao de estratégias e com-
peténcias metacognitivas);

— excessiva meticulozidade no planeamento de
investigacdes, mantendo-se como ponto de referéncia
metodologias experimentais e causais-comparativas
com desprezo por técnicas de simples intervengdo
ou por técnicas qualitativas.

De facto, partir para a realidade mével que € a
sala de aula e os outros contextos de aprendizagem
e socializagdo com teorias fabricadas noutras situa-
¢des era condenar ao fracasso a intervenc@o psico-
l6gica nesse campo.

O laboratério por exceléncia da Psicologia
Educacional é o conjunto dos meios de desen-
volvimento e aprendizagem no qual se enquadram
os individuos e os grupos, a sala de aula, a familia,
a esquina de rua, o bar, os grupos estéveis de pares,
etc., etc.

Esta mudanca no campo de observagdo-inter-
vengdo vai de par com mudangas no campo de meto-
dologias preferenciais que se aproximam mais da
observagdo-participante, por exemplo, ou de obser-
vagdo clinico-experimental, como se tem revelado
em vdrios dominios.

A Psicologia Educacional ndo € ciéncia de apli-
cacOes, nem ciéncia de gabinete.
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Os seus campos de acgiio sio os espagos de so-
cializagdo — do pré-escolar ao lar de terceira idade,
passando pela esquina de rua — e esses espagos sdo
espagos de confrontos de relagdo, de mudanga.

A Psicologin Educacional deve centrar-se por
isso em redor dos processos de desenvolvimento
e de aprendizagem em situagdo, considerando que
os espagos de desenvolvimento e aprendizagem sdio
também espagos de relagdo e espagos de mudanga.

Espagos de relagio a virios niveis, um dos
quais, ¢ ndo o menor, € o da relagdo entre parceiros
directamente implicados no percurso sicio-educativo.
Relagdo, articulagdo, ligagdo.

Mais do que um simples profissional, o Psicélogo
Educacional é um «metaprofissional», gestor de rela-
gbes que podem transformar as escolas de somatdrio
de individuos seriados, em conjunto institucional
dotado de dindmica transindividual, no qual contudo
o individuo encontra o seu prdprio espago.

E objectivo do Psicélogo Educacional, em cola-
boragio com os professores, os funciondnos ¢ os
alunos, criar meios de aprendizagem poderosos que
sio simultaneamente meios de construgdo de conhe-
cimento & meios fortes no plano comunicacional. A
palavra-chave ndio € transmissiio. £ construgiio. A
palavra-chave também ndo é aquisi¢io. E de novo
construgcdo. Quer dizer gue a Psicologia Educacio-
nal ndo € uma ciéncia da uniformizagcdo-classifica-
¢do mas de diferenciagio interpessoal; uma ciéncia
particularmente empenhada em descobrir e pdr em
movimento variagdes culiurais, sistemas de valores
diferentes, conceptualizagies de base nas criangas
e jovens que abordam pela primeira vez campos
discig]inm desconhecidos.

fundamental conhecer esta diversidade de
representagdes, de vias de construgio do saber, de
metacognighes, para que o processo de ensino/apren-
dizagem ndo seja a afirmagio de cultura do mestre &
custa do apagamento da Cultura do aluno. Sem isto
alids, ndo hd pedagogias activas; uma pedagogia
activa ou moderna uma pedagogia que toma possivel
a manifestacdo das teorias implicitas de cada um, ¢
faz nascer da confrontagio dessa teoria objectos
culturais polifacetados, na coordenagiio de perspec-
tivas, na complementariedade dos pontos de vista. O
objectivo cultural poderia assim aparecer como
objecio poliocular, objecto de diversos olhos,

Outro nivel de intervengiio da Psicologia Edu-
cacional € o trabalho sobre representagdes ¢ avio-
-representagdes. O posicionamento da Escola como
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neutra, leva aqueles que nela fracassam a ver-se a si
mesmos como causa desse fracasso.

Racionalizagho perigosa do insucesso, porque
muitas vezes infiltra camadas mais profunda do
sujeito e conflue para o mal estar ou é investido no
campo da contra cultura, confluindo para a delin-
quéncia e pré-delinquéncia.

O trabalho a nivel de estruturas atribucionais é
fundamental, primeiro porque ele pode inflectir um
processo negativo que se instalou, segundo porque
pode modificar favoravelmente as dimensdes ditas
motivacionais do sujeito.

Mas claro que niio € no gabinete que o Psicélogo
poderd jamais fazer isto.

Agente de ligagiio entre os parceiros implicados
no processo educativo, trabalhadores de estruturas
atribucionais dos estudantes em grupo, o Psicdlogo
Educacional s6 pode assumir um papel a nivel de
elaboracdo de imerfaces culturais.

Acho extraordindrio que nos idltimos tempos a
ideia de que a populagio escolar niio € socioculiu-
ralmente neutra, que os valores das criancas ¢ dos
jovens nio sio homogéneos mas sobredeterminados
e que as familias tém uma radicagiio varidvel, acho
extraordindrio que essas ideias tenham sido no fundo
esquecidas, ou melhor escotomizadas. Tende-se para
confundir uma ciéncia positiva, com uma domindncia
positivista na construgdio do saber.

A questiio para o psicologo educacional a este
nivel é&: como criar contactos que ndo sejam simples
«explicacbes de bom comportamentos? Como criar
conlactos que sejam articulagbes, mituas fertili-
zaghes?

Ora, classicamente o espago comunitdrio ou «nfio
existes, ou € visto como aquela coisa a mais que ¢é
preciso ter em conta.

Mas o espago comunitdrio ¢ mais do que isso: é
um operador active no processo de aprendizagem,
um meio fundamental de aprendizagem e de sociali-
zagdo, um dos espagos contentores dos processos
cognitivos.

Ora, em vez de ser visto como tal operador, o
que tende a acontecer € o inverso: enire a comunidade
e a Escola ndo hd comunicacdo efectiva™, E uma
das razdes para isso € o paradoxo seguinte: s¢ hd
continuidade cultural sentida entre a Comunidade ¢
a Escola entdo a comunicacio nio € necessdria; se

I. Excepglio deverd ser feita parn o8 espagos informais de
aprendizagem.




h4 descontinuidade cultural, entdo a comunicagao é
impossivel.

Em qualquer dos casos, a dimensao cultural é
apagada, e fica s6 a falta de comunicagao.

Ora se a comunidade é um espago de cultura, a
Escola também é um espago de cultura e ndo s6 um
espago de ensino-aprendizagem. Culturas diferen-
tes, culturas convergentes, culturas divergentes, que
se trata de articular evitando os insidiosos proces-
sos de ilegitimagdo bem postos em evidéncia pelos
Soci6logos.

E esta outra das fungdes do Psic6logo Educa-
cional, outro dos desejos que enfrenta: gerir espagos
de confrontagdo de culturas e gerir mudangas que
ocorrem nesses espag¢os. Ao complementarismo na
vertente compreensiva, associa-se um complemen-
tarismo pragmadtico no espago de acg@o.

E nisto de gerir espago, e sobretudo interfaces
de espagos diferentes, o que fez muita falta ¢ uma
teoria que nos permite pensar os referidos espagos.
Talvez a teoria dos Grupos e a Teoria dos tipos
l6gicos "» enquadrem melhor pensamento e acgdo
sobre espagos culturais e respectivas ligagoes.

Podemos diferenciar a partir dai mudangas de
1.2 ordem e mudanga de 2.* ordem, assim como
niveis de actuago e regras que presidem a defini¢ao
desses niveis.

Mudanga de 1.* ordem s3o mudangas que nao
alteram o sistema nem as bases ou regras da sua
diferenciagao.

Mudangas de 2.* ordem introduzem modificagbes
estdveis na relagdo intragrupo, e produzem modifi-
cagdes estdveis na auto-imagem dos individuos e
por isso na identidade do grupo; fazem variar o
sistema. A criagdo de uma rede social é plausivel-
mente uma mudanca de 2.* ordem.

1. Cf. os trabalhos de Watzlawik e Seidman.

2. Desde a altura em que realizei esta intervengdo, venho a
convencer-me da necessidade de elaborar uma teoria do pensa-
mento que seja uma teoria dos espagos do pensamento. E na
disponibilizagiio de espagos que acontecimentos psiquicos indi-
viduais ou grupais se tornam possiveis. E nos espagos mentais
que se localizam processos de identizagdo nucleares e periféri-
cos. E nas zonas de identizagio que funcionam operadores de
processamento de informagdo e de mudanga (que importa eu
saber se nada em mim sabe que eu sei).

Uma teoria dos espagos serd certamente uma teoria das suas
fronteiras (como € possivel um funcionamento se aquilo que
funciona num local psiquico parece que poderia funcionar em
qualquer outro?), e uma teoria dos seus diversos tipos: pré-indi-
vidual, individual, grupal, comunitdria e cultural, e dos seus
diversos niveis: transformacional, imagindrio, simbélico e mitico.

Para obter mudanga de 2.* ordem € necessario
respeitar indicagdes derivadas da teoria dos tipos
légicos: um problema ndo encontra solugdo ao
mesmo nivel em que ele se situa. Para mudar os
individuos é necessario agir sobre os grupos, para
alterar grupos é necessario actuar sobre o intergrupo,
para modificar relagdes entre metagrupos como € a
comunidade e a Escola, é necessario agir ndo sobre
a Escola e a comunidade, mas sobre a represen-
tagdo de relagées da comunidade-Escola e sobre a
representagdo das relagdes Escola-Comunidade. Ou
seja, é necessdrio trabalhar a diferenga e recentrar a
identidade, para que o outro grupo ndo seja visto
como ameagador e persecutario.

O ponto de incidéncia do trabalho sobre rela-
¢oes é a periferia dos espagos em relagdo; é na
fronteira dos Salves que a identidade se precisa, e
é em ultima instancia a elevagdo de textura iden-
titdria que torna possivel a verdadeira comuni-
cagao.

Disse hd pouco que o trabalho de articulagio
cultural exigia uma sensibilidade as epistemologias
individuais, o mesmo € dizer, as teorias de cada um
sobre as pessoas, ou processos, as mudangas € 0O
Mundo.

Em suma, uma sensibilidade as epistemologias
no quotidiano, nas quais podemos distinguir pelo
menos quatro pélos:

1. O 1.2 é particularmente sensivel ao homo-
géneo, ao hierdrquico e ao classificatério. As dife-
rengas interindividuais sdo vistas como perigosas, €
o0s conflitos como de soma nula. O objectivo central
dos processos de equilibrio correspondentes con-
siste em uniformizar, ou sendo classificar e hierar-
quizar. Nao hd de facto equilibragdo, hd apenas
regulacdo homeostatica.

2. Um 2.2 p6lo aceita a diferenga, a heteroge-
neidade, mas vé-as de maneira isolacionista e aleat6-
ria. A relagdo € aceite mas evitada, o jogo relacional
é de soma negativa.

3/4. Um 3.2 pélo e um 4.° pélo incorporam a
diferenga, valorizam a interac¢do, mas enquanto a
vertente operativa de um ¢ de regulagdo homeos-
tatica, a vertente operativa de outro é de regulagao
morfogenética.

Se repensarmos o processo educativo mais cor-
rente, assim como as relagdes escola-comunidade a
esta luz, vemos que as epistemologias dominantes
sdo de 1.° tipo quando pelo contrério o ideal educa-
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tivo seria que se aproximassem o mais possivel das
epistemologias do 4.° tipo.

E claro que o trabalho do psic6logo educacional
serd igualmente tanto mais initil quanto mais afas-
tado estiver da aceitacio de heterogeneidade, da in-
teracgao e da morfogénese resultante da interacgdo.

A meu ver, este tipo de consideragdes ilumina de
forma inovadora a dindmica cultural dos grupos ¢
das interfaces grupais, que sdo o terreno por excelén-
cia de intervengiio em Psicologia Educacional, seja
a que nivel for, do pré-escolar ao Ensino Superior.

Para tomar possivel a elaboragio de métodos de
intervengio abertos e morfogenéticos, devem também
aqui identificar os obstdculos que na nossa cultura
se levantam A generalizagiio de epistemologias quo-
tidianas de tipo IV.

Entre estes obstdculos destacamos:

1. O Individualismo

Individualismo que ndo € s6 uma ideologia, €
sobretudo um erro légico.

Os problemas individuais sdo irresoltiveis a nivel
individual. Todas as «solugdes» que ficam ao nivel
individual sio mudangas de 1.* ordem, que sdo reab-
sorvidas com o tempo ¢ pelo tempo, ou incorporadas
em auto-regulagdes homeostiticas que siio compati-
veis com o sistema e ndo se inscrevem em qualquer
espiral evolutiva, antes delimitam sinuséides.

2. Norma Unica

Os individuos sdo comparados com normas
que lhes s3o exdgenas, normas do outro grupo. Sdo
despistadas todas as «insuficiénciass, «defeitos»,
«vicios», mas sdo deixadas de lado as normas intra-
grupo que tornam o grupo possivel e por isso sao
Sfuncionais.

3. Obstéculo: Programatismo e Racionalidade

Esta dimensdo valorativa constitui 0 eixo de
uma mentalidade que faz da coisa sem utilidade
imediata simplesmente coisas irracionais. Rejeita
dimensdes psicolégicas ¢ culturais em nome de
necessidades ditas bdsicas pelo outro grupo.

Dizia eu, hd um tempo, metaforicamente: «O
telhado antes do sonho. Sem telhado chove-lhe em
cima e depois nio pode sonhars.

O que evidentemente ¢ falso, porque mesmo
sem telhado o sujeito sonha,
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4. Uniformidade de solugdes

Os paradigmas bdsicos de intervencdo sdo vis-
tos como quase universais. Ha sistemdtica preocupa-
¢do com a difusdo ¢ a generalizaglio, como se os
contextos sécio-culturais e até histdricos e regionais
nio variassem. Um dos problemas niio pensados nas
estratégias de disseminag@io sécio-educativa reside
exactamente aqui.

O engendramento de solugdes obedece a l6gica
da tomada de decisiio politica, com a consequenie
homogeneizagio dos processos de construgio da
realidade.

Contra estes obsticulos, alguns dos quais jd
foram identificados:

1 - Desmonopolarizagdo, que ¢ equivalente ao
que acima se designou por visio poliocular. Esta
visdo poliocular afirma que hd vdrias perspecti-
vas nas fases iniciais de constru¢do social de um
objecto, ¢ que essas perspectivas devem ser manti-
das ¢ coordenadas. O objectivo cultural nio ¢ aquilo
que ele ¢ fora do sujeito mas a expressio da coorde-
nagdo de perspectivas internalizadas.

Para um problema ndo hé wna iinica solugdo,
ndo hd uma dnica teoria. Mas hi certamente vérios
erros. A questdo central € a da coordenagdo mével
entdo da esquematizagdo estdtica.

2 ~ A Critica.

A critica permanente é¢ uma via de elaboragiio
de visiio poliocular, uma pega central do comple-
mentarismo, ou seja, elaboracio de uma construgiio
social da realidade enriquecida.

3 — Reformulagdo ou redefinicao dos pro-
blemas.

Se um problema aceita uma formulacdo, entio
aceita muitas outras formulagdes, em campos con-
ceptuais porventura totalmente distintos, desde que
se respeitem as consequéncias da teoria dos Tipos
Légicos.

4 — Analisa Sistematicamente Contra-Sistema
ou na Contra-Cultura

Se o sistema e as regras do sistema mudassem,
como seria formulado o problema e quais seriam as
vanas solugdes possiveis — € a questio que também
se coloca, e que se articula com a perspectiva, das
zonas de elasticidade do sistema. Versio homeosté-



tica das espirais evolutivas mesmo em periodos esta-
ciondrios.

A um outro nivel, poder-se-ia acrescentar que O
ideal, em todos 05 momentos de intervengdo, seria
que a Psicologia Educacional trabalhasse em intra-
—cooperagdo com dois «campos cognitivos» ou epis-
temologias diferentes, treinando-se para recentrar o
mais possivel a sua propria epistemologia em redor
do tipo IV.

Igualmente bésica na monitoragem dos proces-
sos de mudancgas sérias a interrogagdio permanente
sobre a mudanga que ¢std a operar, se de 1." ordem
ou de 2.* ordem, ¢ sobre o nivel a que se situar as
siluaghes problemdticas assim como o, ou 0s, cursos
de acciio possivel.

O que pretendi apresentar foi uma forma de
ver a Psicologia Educacional. Ciéncia que fun-
ciona aos diversos niveis légicos de intervengiio:
o individuo, o grupo, a instituigio, a comuni-
dade e os diversos espagos de socializagio; cién-
cia cujo epicentro reside na construgio de espagos
de desenvolvimento e de aprendizagem, na cons-
trugiio das suas interfaces, a Psicologia acima
de tudo uma Ciéncia de Acglo, da Relagiio e de
Mudanga.

Acgio, Relagio, Mudanga, siio afinal precisa-
mente trés dos nicleos que incorporam duas macro-
questdes que atravessam a Psicologia Educacional:
a do desenvolvimento na diferenciaglio, ¢ por isso
mesmo, a da coordenagiio complementar na identi-
dade ¢ na liberdade ™.

1. Tratando-se de uma intervenclo oral ¢ nio de um antigo
ndo tive a normal preocupaclo bibliogrifica. As referncias a
Watzlawik, Seidman, ¢ Marmuyama 3o no entanto evidentes.
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