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da Psicologia Educacional”

JOAQUIM BAIRRAO RUIVO **

Podemos definir psicologia educacional como a
psicologia da aprendizagem e do ensino na escola,
embora o seu dominio ultrapasse as estruturas ditas
formais ¢ o seu fmbito tenha a ver com a apren-
dizagem do ser humano ao longo da sua vida
(Maliphant, 1983).

Também ¢ ponto assente que a teoria e a pritica
da psicologia educacional estio relacionadas com o
desenvolvimento ¢ com a educacio do individuo do
nascimento & velhice,

Se nos colocarmos agora face a estas afirmagdes
fécil se torna compreender a énfase crescente dada &
educagiio permanente. De facto, ao contrdrio do que
aconteceu durante a primeira metade do século XX
em que a psicologia da educagio se preocupou essen-
cialmente com a inflincia ¢ a adolescéncia, ela jd nio
surge hoje limitada a determinados periodos etdrios
{Reinert, 1980).

Daqui decorre a grande importincia que tém em
psicologia da educagio as tendéncias actuais da
Psicologia do Desenvolvimento na sua perspectiva
de espago de vida que propde um conceito heuristico
de interacgdo entre determinantes biolGgicos e
ambientais para explicar as mudangas ontogenéticas
comportamentais (Baltes e Willis, 1979).
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A par desta, convém também nfio esquecer a
influéncia de outras freas do conhecimento, como &
o caso da psicologia social.

E nesta sua perspectiva ampla de encarar o pro-
cesso de aprendizagem do ser humano que reside,
em nosso entender, a diferenca fuleral entre Psico-
logia da Educagio e Psicologia Escolar, drea do
conhecimento com a qual € por vezes confundida
ou pelo menos sobreposta. Enquanto a primeira estd
mais centrada na integragio de uma teorizagio e de
uma priitica com base na pesquisa e na fundamen-
taglio teérica de diferentes dominios, a psicologia
escolar estd mais preocupada com a prestagio de
servigos A escola, dando énfase ou recorrendo con-
soante as suas necessidades a disciplinas diversas (&
psicologia clinica, a psicologia do aconselhamento,
elc.) sem que tenha como suporte ou preocupacio a
construgio de um corpo tedrico ou conceptual proprio
que oriente essas mesmas priticas. Contrastando com
esta posigdo, a psicologia da educagdio tem uma visio
mais unificada e unificadora dos problemas que se
propde, pretendendo constituir-se como ciéncia autd-
noma e ultrapassando as querelas, ciéncia funda-
mental versus ciéncia aplicada (Gilly e Piolat, 1986).

Como sucede com qualquer outra ciéncia, o
estudo da psicologia da educaglio suscita muitos e
diferentes problemas. De entre estes parece-nos ser
um dos mais relevantes o de saber se a psicologia
educacional é meramente a aplicagiio da psicologia
i educagiio, ou se € antes um ramo da psicologia que
investiga os problemas educacionais através dos



conceitos e métodos psicoldgicos designados para
esse fim (English e English, 1964). Tal como Pruche
(1987) nés pensamos que a psicologia da educacio
— o autor chama-lhe psicologia pedagégica — é um
ramo da psicologia que investiga problemas psi-
colégicos da prética educacional, isto é, analisa
condigdes, processos e resultados da educagdo (nos
seus aspectos de socializa¢@o) e do ensino. Encarada
sob esta perspectiva a psicologia educacional preo-
cupar-se-4 com a pessoa, com as suas actividades,
aprendizagem e desenvolvimento, e finalmente com
as condigdes da educagdo.

Vejamos agora algumas etapas da psicologia da
Educacdo que poderdo dar luz aos problemas desde
j4 postos.

A via de uma psicologia educacional circunscrita
a aprendizagem e sobretudo como um ramo da psico-
logia aplicada, surge pela primeira vez com E. L.
Thorndike em 1903, que de parceria com Binet foi
um dos fundadores da psicologia educacional. Este
autor encarava-a como a aplica¢do de métodos e fac-
tos do dominio da psicologia, as questdes que sur-
giam na pedagogia (Glover e Ronning, 1989). De
tudo isto se depreende que para Thorndike o Ambito
da psicologia educacional € muito mais vasto pois
inclui os estudos do desenvolvimento humano e o
das diferencas individuais (Glover e Ronning, 1987).

Para este autor, esta consistia no estudo experi-
mental e de medida, dos «fundamentos herdados do
intelecto, da moral e das capacidades», bem como no
exame das diferengas individuais e suas causas. E-
-nos mais f4cil entender esta perspectiva se nos lem-
brarmos que Thorndike provém em linha directa de
Wiindt, dai que se atribua ao psic6logo americano a
bela boutade: «Everything that exists, exists in some
amount, hence can be measured» (Hilgard, 1988).

A via que se inicia com este autor nos primordios
doséculo, evoluird posteriormente para uma tendéncia
mais especifica de verdadeira investigagao dos proble-
mas educacionais de forma objectiva, mesurdvel e
aplicavel que designa por psicologia operante ou, de
uma forma mais restrita, por andlise comportamental
aplicada. Esta tendéncia culmina na sua forma actual
na via denominada cognitivista-comportamental V.

1. Uma outra via aberta por E. L. Thorndike «é a do equipa-
mento herdado do individuo» e das «leis que governam a natureza
humana». Esta via conduz ao estudo experimental das funcdes
herdadas do intelecto e da melhoria dessas fungdes (Clifford,
1987) e culmina actualmente na psicologia diferencial e sua apli-
cacdo a educacdo.

Assim o modelo inaugurado por Thorndike por
demasiado tedrico suscitard, j4 no tempo do autor,
algumas criticas. Estas criticas vao ter eco também
mais tarde (nos anos 50 e 60), nomeadamente no
ambito do impasse da psicologia operante e da psi-
cologia da aprendizagem, nas suas aplicacdes a
educagdo. Nesta altura ndo surgiam ainda bem defi-
nidos os diferentes campos e, consequentemente, as
preocupacdes ligadas ao ensino e a aprendizagem
apareciam indistintas em relag@o ao corpo teérico da
psicologia. Ao tempo de Thorndike essa outra via
mais ligada a escola, mais pragmatica, aparece cono-
tada com os trabalhos de Judd (1903). Judd e seus
colaboradores ddo sobretudo énfase a transformagao
dos fenémenos educativos, aos contelidos e as orga-
nizac¢des, numa palavra, a escola. (Corsini, 1987).

Retomando o que dissemos anteriormente a
Psicologia do desenvolvimento tem dado grande
contributo a Psicologia da Educacdo. J4 no tempo
de Thorndike se considerava que o conhecimento do
desenvolvimento humano deveria guiar o modo de
ensinar e de aprender (Glover e Ronning, 1987).

Dos contributos da psicologia do desenvol-
vimento a Psicologia da Educacdo, destacaremos
apenas a abordagem do desenvolvimento que ird
fundamentar a designagdo e a pratica da Psicologia
Educacional numa perspectiva do espaco de vida
(Reinert, 1980). Esta abordagem decorre por sua vez
da posicao de Baltes (1929) para a propria psicolo-
gia do desenvolvimento. «Life Span Development
and Psychology».

Por sua vez a nova dimensao da Psicologia do
Desenvolvimento, pde de certo modo em causa a
linearidade dos conceitos de estddio de desenvolvi-
mento, parametros que por vezes guiavam de forma
pouco operacional as praticas educativas, e também
certos aspectos ontogenéticos propostos pelo mo-
delo dito maturacional. Surge assim uma via inter-
activa onde se compreendem melhor as relagdes
entre educadores e educandos, na medida em que
estes estdo referenciados a contextos onde decorre o
desenvolvimento. Esta via da perspectiva do desen-
volvimento durante o espaco de vida estabelece em
nosso entender a ponte com as perspectivas ecolégi-
cas, na medida em que referencia o desenvolvimento
nao s6 as varias idades, como também aos diversos
contextos. Necessério se torna ainda recordar que o
modelo de desenvolvimento proposto por Baltes e
colaboradores, citamos Reinert (1980), implica uma
critica a0 modelo de desenvolvimento descrito como



normativo ¢ universal e portanto invariante. Igual-
mente critica a sua unidireccionalidade que estd ligada
primordialmente a determinantes intra-organismicos
(isto € fortemente dependente dos aspectos matura-
cionais). Em sintese, a perspectiva de uma «psicolo-
gia do desenvolvimento através do espago de vida»,
assume caracteristicas nfo normativas, multidirec-
cionais ¢ sobretudo com determinantes interaccio-
nais (dependentes da interacglio organismo-meio
circundante) que seriio necessdrios para conceptua-
lizar os processos de mudanga do comportamento
ontogenético através da vida (Reinert, 1980). Embora,
dada a vastidio do tema, nio possa ser abarcada
nesta comunicagio a profunda temdtica do contrni-
buto da teoria piagetiana & Educaclo, recordamos
apenas que € gragas ao seu modelo constructivista
que se podem compreender as ligagBes e as interac-
¢oes homem-meio, sobretudo a partir dos conceitos
de adaptagiio (assimilagio-acomodagio).

Pensamos pois que a perspectiva de desenvol-
vimento que se propds conceptualizd-lo em referéncia
ao meio (o desenvolvimento humano contexiuali-
zado) permite estabelecer uma ponte tedrica para as
perspectivas ecoldgicas em Psicologia Educacional.

Dizemos perspectivas ecoldgicas em Psicologia
Educacional pois em nosso entender elas sio duas.

A primeira via, dita ecocomportamental, € a que
culminard na teorizagio de Barker. Essa via eco-
comportamental ou dita de ecologia do comporta-
mento, permite o alargamento do estudo do individuo/
/meio-ambiente ¢ tem as seguintes caracteristicas: a
articulaglio dos aspectos moleculares ¢ molares do
comportamento; a importincia do meio-ambiente ¢
da noglio-chave de cendirio, como determinantes no
comportamento; as metodologias de observagiio via
naturalista, etc. No entanto, a principal caracteristica
desta via de Psicologia Ecolégica dita ecocom-
portamental ¢ a énfase que pde no ambiente como
determinante dos comportamentos ¢ no alargamento
dos (aos) comportamentos em interacglo (Overton,
Reese, 187).

A segunda via de uma perspectiva ecoldgica em
Psicologia Educacional, ¢ aqueloutra desenvolvida
por Bronfenbrenner (1977-1988), e que por sua vez
vai enfatizar:

— 0 estudo dos processos de desenvolvimento
em conlexto.

- A noglio englobante, transaccional do desen-
volvimento.

- A interligag@o de contextos ¢ cendrios influen-
ciando-se reciprocamente,

As trés exigéncias de perspectiva ecoldgica Bron-
fenbrenneriana oferecem novos campos de acglio e
novos conceitos & Psicologia Educacional. Para além
das nogdes clissicas de cendrio (lugar no seio do
qual os individuos empreendem actividades), ele uni-
liza as palavras-conceitos de microssistemna, mesos-
sislema, exossistema ¢ macrossistema.

Esta perspectiva propde como «novidade» dois
aspectos fundamentais: a noglio de validade ecold-
gica (que implica uma critica & manipulagio l:xpm~
mental de varidveis afastadas das situagdes normais
de vida ¢ dos contextos onde ocorrem) € a nogdo de
transigio ecoldgica (ligagio natural ¢ contextuali-
zada entre 0s cendrios onde ocorme o comportamento).

Na perspectiva de Bronfenbrenner (1977 e 1988)
a psicologia do desenvolvimento humano terd ainda
de atingir uma maturidade tedrica ¢ um rigor meto-
dolégico que permita a compreensiio sistemdtica da
natureza ¢ do dmbito dos processos desenvolvimen-
tais em contexto (1977). 56 esse rigor e essa meto-
dologia permitiriio melhorar a anticulaglio de varidveis
de desenvolvimento (por exemplo de cognigio ou
sociais) com varidveis familiares ¢ com varidveis de
processo (exigéncias caracteristicas de acgdes nos
contextos), que sdo tdo importantes nos estudos de
psicologia do desenvolvimento e de educagio.

Noutro escrito mais recente, Bronfenbrenner
(1988) diz-nos que as condigdes sob as quais os
seres humanos vivem tém um poderoso impacto no
seu desenvolvimento (varidveis ditas de anteceden-
tes de familia, ou recursos de familia, emprego,
desemprego, etc.) e que estas condigbes tém de ser
entendidas e relacionadas com as vaniveis de con-
texto e de transigio. Em particular os processos de
desenvolvimento que tém lugar nos cendrios ime-
diatos, nos quais 0s seres humanos vivem, fais como
a familia, a escola, os grupos de iguais e o local de
trabalho, sio profundamente afectadas pelas condi-
¢hes e eventos dos contextos mais vastos, onde por
sua vez estes contextos estio incluidos (Bronfenbren-
ner, 1988).

A caracteristica mais marcante desta perspec-
tiva é a de pir a tonica conceptual na interacgio
individuo meio-ambiente e operaciond-la com certo
rigor.

Em sintese, o que se pode concluir destas duas
perspectivas € que a ecologia comportamental for-



nece 4 psicologia da Educagdio as seguintes ideias-
-chave (Willems, 1977):

— Complexidade (do fendmeno de desenvolvi-
mento).

— Interdependéncia através de vérios niveis de
fendmenos.

= Principios de reciprocidade e troca.

- Sistemas comporiamentais — organismo/
fmeio-circundante.

= Ciclos de fendémenos emergentes ao longo
do tempo.

— Vastas ramificacdes de intervengdes ¢ mu-
dangas.

CONCLUSAO

Se tentarmos retomar os fios condutores das
tendéncias actuais em Psicologia Educacional,
encontramos uma via primordial da Psicologia
de aprendizagem com as suas evolugdes compor-
tamentais € cognitivistas alé uma segunda via dita
ecocomportamental ou ecoldgica que partilha com a
primeira © aspecto empirico € a determinagio
mesologica dos comportamentos ¢ finalmente uma
terceira via que, incluindo as duas primeiras e nio
descurando a via empirica, engloba ou aceita o
comportamento como polideterminado interactiva-
mente.

A primeira em termos epistemoldgicos ¢ uma
perspectiva de filosofia realista e empirista e for-
mula os seus conceitos num modelo elementarista
de anilise de antecedente-consequente. Esta forma
vemn desde a Psicologia operante até i perspectiva
ecolbgica.

A segunda formula os seus conceitos num
modelo holistico de fungiio e estrutura, portanto
constructivista, Esta segunda via teve os seus recen-
tes alargamentos, com a evolugio da prdpria psi-
cologia do desenvolvimento, como jd vimos (Over-
ton ¢ Reese, 1977).

Tendo em conta as abordagens complexas do
desenvolvimento ¢ da educagio, pensamos que as
vias do futuro talvez nfo apontem para a conciliagiio
destes dois pontos de vista, mas antes para uma
necessidade de utilizagio dos dois modelos.
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